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  و أغدق عليّ برحمة واسعة لا تعد و لا تحصـى خالق الكريم الذي منّ عظيم للأسهب بشكري ال

كمــا أحمــده حمــداً دائمــاً يليــق بجــلال . تمنــى أن يتقبــل خلاصــة جهــدي خالصــاً لوجهــه الكــريمأو الــذي 

  .و عظيم سلطانه     وجهه

       قبلـة سـعادتي "مينوالـديّ الكـري"أنحني إجلالاً و تقـديراً إلـى مـن لا يرضـى القـدير إلا برضـائهما          

  .و حصن طاقتي

  ." إخوتي و أخواتي" خراً و مثالا للتجمل بالطاعات ذسنداً و أجزل الثناء على من كانوا          

  :كما لا يفوتني أن أتقدم بشكري الخاص إلى كل من

  .و الذي كان محجة للعطاء المبذول عبد الكريم قريشي لإشرافه على هذا العمل: ريمــاذي الكـأست

  .و صقلهــم لخبراتنــا اــم معنــلدهـتج ىـعل :أساتذة التأطير النظري 

  .رمضان زعطوط و فوزي شعوبي على تحملهما مشقة رحلة هذا البحث: اءـاذي المعطــأست

  .طاء المبذولالأستاذ الدكتور مسعود صديقي الذي كان نبراساً علمياً، محجة للع: أستاذي الفاضــل

  .إلى لجنة المناقشة الموقرة التي تبنت مسؤولية مناقشة هذا العمل

  .از هذا العملـإلى كل من ساهم في إنج                                  

كل أسرة مكتب آفاق للخدمات الإعلام الآلي على كل المساعدات المبذولة لأجل إنجاز هذا إلى  

  .العمل

   

 



 ج  
  :ملخص الدراسة -

بل وا"كثر إستحصادا . بؤرة اھتمامھا على أعقد وأخطر اضطراب ركزت الدراسة الحالية 

 مقارنةخ'ل  من ''قلة ا�نتباه''و  ''ا�نفعاليالذكاء ''في ع'قته بكل من  - ''العسر القرائي'' -.للمتمدرسين 

    ).ا"سوياء و المعسرين قرائياً ( شريحة المتمدرسين من الطور الثاني للمرحلة ا,بتدائية بين 

  :التاليةعلى مجموع تساؤ,تھا  ا5جابة بذلك علىفعكفت      

   ؟ بين المعسرين و ا"سوياء ھل توجد فروق ذات د,لة إحصائية في درجة الذكاء ا,نفعالي -1

  ھل توجد فروق ذات د,لة إحصائية في درجة الذكاء ا,نفعالي باخت'ف الجنس ؟ - 1-1

  ؟ باخت'ف السن ھل توجد فروق ذات د,لة إحصائية في درجة الذكاء ا,نفعالي - 1-2

  ھل توجد فروق ذات د,لة إحصائية في درجة الذكاء ا,نفعالي باخت'ف المستوى التعلمي ؟ - 1-3

    ھل توجد فروق ذات د,لة إحصائية في درجة الذكاء ا,نفعالي باخت'ف مستوى التحصيل الدراسي ؟ - 1-4

    ؟ بين المعسرين و ا"سوياء وجد فروق ذات د,لة إحصائية في درجة قلة ا,نتباهھل ت -2

   ؟ باخت'ف الجنس وجد فروق ذات د,لة إحصائية في درجة قلة ا,نتباهھل ت - 2-1

  ؟ السنوجد فروق ذات د,لة إحصائية في درجة قلة ا,نتباه باخت'ف ھل ت - 2-2

   مي ؟يإحصائية في درجة الذكاء ا,نفعالي باخت'ف المستوى التعل ھل توجد فروق ذات د,لة - 2-3

  ھل توجد فروق ذات د,لة إحصائية في درجة الذكاء ا,نفعالي باخت'ف مستوى التحصيل الدراسي ؟  - 2-4

    : لھا كما يليإلى مجموع التساؤ,ت كتوقعات مؤقتة  فجاءت بلورة فرضياتھا استنادا

  .بين المعسرين و ا"سوياء ,لة إحصائية في درجة الذكاء ا5نفعاليفروق ذات د, توجد  -1

  .فروق ذات د,لة إحصائية في درجة الذكاء ا5نفعالي باخت'ف الجنس, توجد  - 1-1

  .فروق ذات د,لة إحصائية في درجة الذكاء ا5نفعالي باخت'ف السن, توجد  - 1-2

  .ة الذكاء ا5نفعالي باخت'ف المستوى التعليميفروق ذات د,لة إحصائية في درج, توجد  - 1-3

  .التحصيل الدراسيفروق ذات د,لة إحصائية في درجة الذكاء ا5نفعالي باخت'ف , توجد  - 1-4

  .بين المعسرين و ا"سوياء فروق ذات د,لة إحصائية في درجة قلة ا,نتباه , توجد -2

  .فروق ذات د,لة إحصائية في درجة قلة ا,نتباه باخت'ف الجنس, توجد  - 2-1

  .فروق ذات د,لة إحصائية في درجة قلة ا,نتباه باخت'ف السن, توجد  - 2-2

  .فروق ذات د,لة إحصائية في درجة قلة ا,نتباه باخت'ف المستوى التعليمي, توجد  - 2-3

  .قلة ا,نتباه باخت'ف التحصيل الدراسي فروق ذات د,لة إحصائية في درجة توجد,  - 2-4

    

من ت'ميذ وتلميذات الطور الثاني للمرحلة ا,بتدائية  فرداً ) 200( الدراسة الحالية النھائية  شملت   

  .أسوياء) فرداً  150(، قرائياَ  معسرين) فرداً  50: (مة كما يليقسم  لمدينة ورقلة

  :أما عن ا"دوات البحثية فشملت   



 د  
  .القراءة الصامتة من أجل الفھماختبار  -1

  .)أحمد زكي صالح(: ختبار الذكاء المصور لـا -2

  ).راسيل، كاسيل( قائمة م'حظة سلوك التلميذ  -3

  ).أحمد أحمد عواد( : اختبار تشخيص صعوبات القراءة لدى ت'ميذ المرحلة ا,بتدائية لـ  -4

  .يذ الطور الثاني للمرحلة ا,بتدائيةاختبار العوامل المرتبطة بالعسر القرائي لدى ت'م -5

  .اختبار الخصائص السلوكية للمعسرين قرائياً لدى ت'ميذ الطور الثاني للمرحلة ا,بتدائية  -6

  ).مون( اختبار الذكاء ا,نفعالي لـ  -7

  ).على عبد الباقي إبراھيم( اختبار قلة ا,نتباه و فرط الحركة لـ  -8

  :نھا فنوردھا كما يليالمسفر عالدراسة نتائج  أما  

  ., توجد فروق دالة في درجة الذكاء ا,نفعالي بين المعسرين و ا"سوياء باخت'ف الجنس -*

  ., توجد فروق دالة في درجة الذكاء ا,نفعالي بين المعسرين و ا"سوياء باخت'ف السن -*

  .ياء باخت'ف المستوى التعليمي, توجد فروق دالة في درجة الذكاء ا,نفعالي بين المعسرين و ا"سو -*

, توجد فروق دالة في درجة الذكاء ا,نفعالي بين المعسرين و ا"سوياء باخت'ف مستوى التحصيل  -*

  .الدراسي

  . , توجد فروق دالة في درجة قلة ا,نتباه بين المعسرين و ا"سوياء باخت'ف الجنس -*

  .ين المعسرين و ا"سوياء باخت'ف السن, توجد فروق دالة في درجة قلة ا,نتباه ب -*

  ., توجد فروق دالة في درجة قلة ا,نتباه بين المعسرين و ا"سوياء باخت'ف المستوى التعليمي -*

  , توجد فروق دالة في درجة قلة ا,نتباه بين المعسرين و ا"سوياء باخت'ف مستوى التحصيل -*



ھ  

Résumé 

 

 Notre investigation tente de traiter l'un des problèmes les plus épineux. Il 

est questions de la " dyslexie ", en relation étroite avec « l'Intelligence 

Émotionnelle » et l' «A.D.H.D », chez les élèves du fondamental (2éme pallier) 

de la willaya de Ouargla. 

 -Notre échantillon et formé de 150 élèves normaux et 50 dyslexiques. En 

adoptant 8 techniques de recherche. 

 Nous sommes parvenus aux résultats suivants : 

 * Les critères de sexe, d'âge, de niveau scolaire et d'acquis ne sont pas 

différentiels pour ce qui est du degré de « l'Intelligence émotionnelle »entre les 

sujets normaux et dyslexiques. 

 *Les critères précédents ne sont pas significatifs pour ce qui est de 

l'«A.D.H.D » entre les sujets de la recherche.        
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  :ةـالمقدم

و        لما أصبحت البشرية تطوي وجودها و تشهد أفولها على إيقاع جدلية تلاهث اللاحق بالسابق  

 ،و لما أصبحت قيمة الشعوب بعلمها و هيمنة الدول الرائدة بتكنولوجياتها المستحدثة ،تتابع السابق باللاحق

و لما أصبح وئد و فناء  ،يات و الروبوتياتيال لغة التكنولوجو لما أصبح لسان حال العالم أجمع عاجز حِ 

" العولمة" و  " الذرة" و لما إستعسر مخاض ميلاد سياسات جديدة مواكبة لتسارع عصر  ،في مهدها الدول

...  

زاما على الدول أن تستطرد تأمل فكرها لتحافظ على ثبات كينونتها في ظل هذا التضاد بات لِ   

التغيير في التربية و صب  اً للنجاة منه إلا باستمساك عصالم تجد طوقو التي . الرهيب السرعةاللاعقلاني 

  .استنزاف تفكيرها لخلق سياسات رشيدة للوصول من خلالها إلى بر الأمان ،استنفاذ مواردها ،اهتماماتها

متطورة  تاستراتيجياسن و باحثيها لِ  ،مربّيها ،ذلك إلا بشحذ عصارة فكر ساساتها و لن يتأتى لها  

سمة رأساً في يرية المستوردة و المجَ ظالتن الارتجاليةو ذلك باستعاضة .ل ما أُفسد في منظوماتها التربويةلتعدي

بمعاينة ميدانية صالحة و المحفزة بدورها لدراسات جادة لاستثمار  برامج و مقررات بعيدة عن مقاس تلاميذها

  .جهودها

و التركيز على صعوبات متمدرسيها " ة الابتدائيةالمدارس التربوي "المكان الانتقائي لذلك كله  و لعل  

تحديد أعقد اضطراباتها و أكثرها وبائية على حد بو ذلك  منها لضمان استقامة صرحها التعليمية حرصاً 

  ".العسر القرائي"دات بالتركيز على حدِ و الحديث يسوق أذهاننا انطلاقا من هذه المُ  ،الإطلاق

و   بنهج مسار تشخيصي ملائم "العسر القرائي"ة الحالية تحديد و على هذا الأساس حاولت الدراس   

من أخرى لدى تلاميذ الطور الثاني  "قلة الانتباه "من جهة و " بالذكاء الانفعالي"محاولة معرفة علاقته 

  .للمرحلة الابتدائية

  :فصول ثمانية وجاءت هذه الدراسة في بابين و

  :يشتمل على و الجانب النظريفيخص  :أما الباب الأول -

السابقة الدراسات  البحث،  عموضو  تمهيد، :البحث و أهميته موضوع منها يحوي على :الفصل الأول -

فرضيات الدراسة، الحاجة إلى  الدراسة،مشكلة  ،الدراسةموضوع  أهميةعامة للدراسات السابقة،  مناقشة

  .الدراسة، حدود الدراسة، التعريف الإجرائي لمفاهيم الدراسة



  
 

صـعوبات "بحجة التـرابط القـائم بـين " لصعوبات التعلم واضطرابات اللغة"فسيخصص  :ثانيالالفصل  أما -

  "لصعوبات التعلم"حيث تطرقت بداية  ."صعوبات القراءة"، و"التعلم

 I- ماهية صعوبات التعلم ، الضبط المفاهيمي للمصطلح، أنـواع صـعوبات بتمهيد خاص، : صعوبات التعلم

بات الـتعلم ، أسـباب و عوامــل صـعوبات الـتعلم ، النظريـات المفسـرة لصـعوبات الــتعلم، الـتعلم، تشـخيص صـعو 

  . خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

II- ماهيــــة اللغــــة ، الضــــبط المفــــاهيمي للمصــــطلح  فــــالتطرق ل . حيــــث اســــتهلته بتمهيــــد  :اضــــطرابات اللّغـــــة

نمـــو اللغـــوي ، خصـــائص النمـــو اللغـــوي، تشـــخيص المراحـــل النمائيـــة لإكتســـاب اللغـــة، العوامـــل المـــؤثرة فـــي ال

  .الاضطرابات اللغوية ، أنواع الاضطرابات اللغوية ، خلاصة

و التي سنحاول التطرق  ''اضطرابات القراءة''على الإطلاق  ''الاضطرابات اللّغوية''و لعل أهم أنواع   

  .لفصل الثالثإلى عملية القراءة و استراتيجياتها العادية و هذا ما ستتطرق إليه في ا

و التفصـيل فيهـا حيـث اّسـتهل  ''عمليـة القـراءة''تم التعـرض فـي الفصـل الثالـث إلـى  :أما الفصل الثالث -

بعـدها ) القاموسـية، الدراسـات السـابقة( الفصل بتمهيـد  فماهيـة القـراءة و فيهـا ثـم عـرض سلسـلة مـن التعـاريف 

فالعوامــل المــؤثرة علــى عمليــة  ،ي المرحلــة الابتدائيــةليــتم التحــدث عــن أهــداف القــراءة فــ. مناقشــة هــذه التعــاريف

و تليهـا اسـتراتيجية تعلـم  ،تعلم القراءة، ثـم المهـارات القرائيـة و مـن خلالهـا نحـدد أهـم خصـائص القـارئ المـاهر

ليعـرج بعـدها لأهـم العوامـل المسـببة أيـن دعمـت بمجموعـة مـن ، القراءة و طرق تقييّمهـا، فـأهم النمـاذج المفسـرة

الدراســات الســابقة المنصــبة فــي ذات الإطــار، التــي ترمــي إلــى الحــديث عــن أهــم المعوقــات المســببة للقــراءة و 

 تلتـدخلالالمنجر عنها لا محالة اضطرابات قرائية متباينة الحدة و الشدة  فحالات التخلف القرائي ثم التطرق 

  .ة و أهميتهاالعلاجي

 تمأين  "العسر القرائي"فخص لمتغير الدراسة الحالية الأساسي و المتمثل رأسا في  :ما الفصل الرابعأ -

تحديدات مفاهيمية  فالوقوف على ، بإحاطة شاملة موجزة بداية بتمهيد له "العسر القرائي"تسليط الضوء على 

الضبط المفاهيمي للمصطلح وتفريقه عن باقي  تبعتها بمناقشة تحليلية لها لتركز بعدها علىمحددة أ

تعيين أهم المؤشرات ف، تتطرق للأهميته وانتشاره الوبائيثم  ،التاريخي التطورف. المصطلحات المتقاربة



  
 

و ختاما  ،نواعهأ  نقاط التشخيص  فأهم ،الفيزيولوجية التشريحية للعسر القرائي والعوامل المؤثرة، لتعرج على

  .بخلاصةلتختم فصلها  ،هميتهاوأالعلاجية  التدخلات

       فقد تم التطرق للذكاء الانفعالي و لأجل ذلك عمدت إلى عقد مقارنة بين  :الخامسما الفصل أ -

و ذلك بالتفصيل في كل شق على حدى للوصول من ثَم إلى توضيح دقيق  )الأكاديمي، الانفعالي( الذكاء 

  .للذكاء الانفعالي

  :ع الظهور التاريخي فقد قسمت فصلها إلىو لأجل ذلك و تسايراً م  

I- بعــــدها حاولــــت إســــتجماع و تصــــنيف أهــــم التعــــاريف الــــواردة  ،بدايــــة بتمهيــــد خــــاص: الــــذكاء الأكــــاديمي        

   ثــم تحديــد المراحــل النمائيــة للــذكاء الأكــاديمي ،مصــطلح  الــذكاء الأكــاديميفــالتطور التــاريخي ل ، و مناقشــتها

  .بالذكاء الأكاديميبعدها على أشهر الإختبارات و المقاييس الخاصة  لتتحدث، فأهم النظريات

II- ه سلســلة تعــاريف محــددة و مناقشــتها لتعــرج بعــدها تــثــم تتبع ،و ذلــك بتمهيــد خــاص لــه :الــذكاء الانفعــالي

ا ، لتحدد بعـدهلظهور مفهوم الذكاء الانفعالي التاريخي فالتطور ،على أهم الدراسات المنصبة في ذات الإطار

 ''كـاديميالـذكاء الأ ''بعدها حاولت إزالـة اللـبس و طـرح العلاقـة بـين  أ الذكاء الانفعالي ،منش ،جذوره الأساسية

  .للذكاء الانفعالي نماذج الكبرىالف ،المراحل النمائية له ،ثم تطرقت إلى مكوناته ''الذكاء الانفعالي''و 

              .ساسية في الحياة الإعتيادية للفرد بشكل تفصيليتم التطرق إلى الانتباه كعملية أ :أما الفصل السادس -

  : فقسمت فصلها إلى

I -  فمناقشتها تِباعاً ثم التركيز على أهمية الانتباه . المفاهيمي للإنتباه بالتطرق للتحديدو ذلك  :الانتباه     

م بعدها تحديد أهم خصائص ليت ،ثم أنواعه ،مكوناته ،فأشكاله  ،و الذي أكدته سلسلة الدراسات السابقة

اضطراب قلة '': و أخيراً عوامل الجذب و التشتت و التي تمثل لب الاضطراب و الذي يُعرف بـ ،الانتباه

  :و هذا ما سنتطرق إليه''  الانتباه

II- قلـــة الانتبـــاه و مناقشـــتها، الانتشـــار الوبـــائي فيـــه تعـــاريفوالـــذي تناولـــت  :'' قلـــة الانتبـــاه'' لاضـــطراب ا   

  .هميتها، الحلول الإجرائية المقترحةالتدخلات العلاجية و أ، ، تشخيصهابه و أعراضه، مظاهرهأسب

  

  

  :فصلين و يشتمل على الجانب التطبيقي فيخص  :الباب الثاني -



  
 

عينة الدراسة  ،المنهج المستخدم و تم التطرق فيه إلى :"إجراءات الدراسة الميدائية" :الفصل السابع -
، صعوبات تتعلق بتطبيق هذه النوعية من الإحصائية الأساليب ،جمع البياناتوات أد ،حدود الدراسة

   .الدراسات
  .نتائج الدراسة و مناقشتها  :الفصل الثامن -

أهم المصطلحات  قائمة ،فالمراجع المعتمدة ،و مقترحات الدراسة و ختاماً سنحاول تقديم خلاصة
لترفق بكراسة خاصة  ،الأساليب الإحصائية المستخدمةقائمة أهم ثبت المصطلحات،  البحث،الواردة في 

  .بالملاحق
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  .موضوع البحث -1

و            ممحصـاً بارعـاً فـي علـوم المـادة ،لا يزال الكائن  المميّز غـائراً مـاهراً فـي علـوم البيولوجيـا

أنــه ظــل بيــد  ،بــل حتــى مــدركاً منطقيــاً للعلاقــة بــين الظــواهر الكونيــة ،فــي علــم الأجــرامو غازيــاً جــديراً  ،الوراثــة

هـذه   عاجزاً قاصراً في الإفصـاح الصـريح مـن جهـة عـن تركيبـه البـاطني الـذي  يسـبر عـن حقـائق و مكنونـات

 ،و مـن أخـرى عـن حقيقـة كينونتـه فـي ظـل عصـر حثيـث الخطـى. التي أجزعـت مضـجعه و أيقضـت هواجسـه

ن عنـه صـراحة بسلسـلة لا متناهيـة و المعلـَ" حاصل الجمع الصـفري"رع الإيقاع يصنع تاريخه وفق قـانون متسا

. لا منطقيـــاً  لة تناغمـــاً فــي خضـــم إفــرازات عصـــر تآلفـــت فيــه أضـــداده مشــكِ  ،مــن جـــولات الهــدم و إعـــادة البنـــاء

توطين مصالحها و من ثَم تبرير  معرفة تفرزها هذه القوة لخدمة أغراضها و. فالمعرفة قوة و القوة أيضا معرفة

م لـه و الطـاوي فـي لازِ و الأعقد أن لهذا التضاد المعرفـي شـقيق إقتصـادي وفـيّ مُـ. ممارساتها و تمرير قراراتها

  ...دول و أنظمة ،عباءته لسياسات

و على مـدار علـى كـل هـذه التسـارعات و التصـارعات تقـف البشـرية قاطبـة حـائرة  تتنازعهـا الآمـال و 

لإقامــة مجموعــة مــن   .فســعت بــذلك جاهــدة. ســام لا عهــد لهــا بهــا مــن قبــلو تتربصــها تحــديات جِ  ،المخــاوف

        التقاليـــــد  ،الكلـــــي و الخصوصـــــي ،الروحـــــي و المـــــادي ،العـــــالمي و المحلـــــي :التوازنـــــات شـــــبه المســـــتحيلة بـــــين

  .)292ص  ،2001 ،نبيل علي( ....و الحداثة

مـم اتها رهنُُ◌ بما تدّخره العقول من أفكار و مـا تصـبو إليـه هِ قاطعة الجزم بأن واقع و مستقبل مجتمع  

فلم تجد من التربية إلا مهرباً إنتقائياً لها و الشاهد الدال علـى . أفرادها من أفعال حيال هذا الغموض و التعقيد

 ليس من فريضة من بين  جميع فرائض الشريعة و« : بأنه  "إخوان الصفاء"ذلك ما ورد  في إحدى رسائل 

بعـد الإقـرار بـه و  ،و لا أقرب له ،و لا أشرف و لا أنفع للعبد ،و لا أفضل و لا أجل ،أحكام الناموس أوجب

  .)291ص  ،2001،نبيل علي( »التصديق بأنبيائه  و رسله من العلم و طلبه و تعليمه 

ــي"و عليــه فقــد نهــج كبــار العــالم و ساســته هــذا    ــق الملك ــلبلــوغ الهيمنــة و نيــل الرّ  "الطري ادة مــدركين ي

زامـاً علـى السياسـات الرشـيدة أن فبـات لِ . و إما الدواء و طوق النجاة ،س الداءعملة التربية كونها إما أّ  لوجهيّ 

  . ر في مجال التربية كونه مؤشر صلاح و فلاح الأمة من عدمهتعيد ترتيب ملفاتها و تشد على عصا التغييّ 
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و الجامعـة " المؤسسـات التربويـة الابتدائيـة" ،ياسـاتو لعل المكان الخصب الإنتقـائي لإنعـاش هـذه الس

بإعتبارهـا اللبنـة التـي يسـتقيم بهـا الصـرح   -للحلقـة الذهبيـة -بين أسوارها لشريحة الأطفال الممثلـين لا محالـة 

نفـس   مرحلـة تأسيسـية لبنـاء فكـر «: بأنها  "Middlewood، 1998" ميدلوود" أو كما جاء على لسان 

  .)27ص  ،2001 ،آمنة خليفة(.  »و اتجاهات الطفل

بالطفولــة و الشــاهد  القــومي علــى تركيــز اهتمــامٍ متزايــدٍ  ،عــالميهــذا مــا دفــع بالهيئــات علــى المســتوى ال

  ".عقد الطفل" المؤكد على ذلك إجماعها على تسمية العشر سنوات القادمة بـ 

و التـي  "عوباتها التعليميـةصـ"و الأرجح أن لب الإهتمام بهذه الشـريحة يتجسـد فـي التركيـز علـى أهـم 

كونـــه الأنســــب لتســــليط الضـــوء علــــى العمليــــة . الســــيكولوجيين ،التربــــويين ،إســـتأثرت بإهتمــــام أصــــحاب القـــرار

و التــي نحــددها فــي  ''الصــعوبات التعليميــة''تحديــداً ذوي  –التلاميــذ  –التعليميــة خاصــة القطــب الفعــال فيهــا 

ســيما و أن القــراءة تمثــل القنــاة الضــرورية التــي لا يمكــن الاســتغناء  ،"العســر القرائــي"المقــام الأول إختــزالا فــي 

لـــيس صـــاحب العلـــة  ،فـــالمعوّق الحقيقـــي فـــي عصـــر الســـرعة هـــذا. عنهـــا للإتصـــال مـــع عـــالم يتســـع باســـتمرار

و إنّمــا الفاقــد للقــدرة علــى القــراءة و التــي تعتبــر مفتــاح كــل التكنولوجيــات . الجســدية أو العقليــة كمــا كــان شــائعاً 

يعتبـر  القـراءة،إن الشـخص الـذي لا يسـتطيع « :بقولـه "Voger، 1975 "" فوجـل" مستحدثة هـذا مـا أيّـده ال

  .»فالقدرة على القراءة تعد ضرورية بصورة كبيرة. معوّقا بصورة خطيرة

  ).06ص ،  1995 ،نصرة جلجل(                                                                 

و وسيلة أساسية  ،عل يقيننا جازماً في كونها المفتاح الذهبي لأبواب الكائن المفكر الموصدةهذا ما يج

  .لغزو عالمه

لـيس علـى المسـتوى الشخصـي  ،درجة من الأهمية و الخطـورة البالغـة" العسر القرائي"و عليه فقد بلغ 

 "و سـميث        مـاكجينيز "حيـث أكـد . بل إمتد ليشـمل المجتمعـات و دول العـالم قاطبـة ،و الأسري فحسب

فـالفرد الـذي لا . إن العسر القرائي يمكن أن يكون له نتائج خطيرة بالنسبة للفـرد و المجتمـع «:ذلك بقولهما

  ).17ص  ،1995 ،نصرة جلجل( » ... عديدة يستطيع القراءة بكفاءة يتم عزله بطرق

لبحـث باائدة و التي حاولـت رصـده الهاجس الفعلي لسياسات الدول العظمى الر " العسر القرائي"فبات  

باعتبـــاره   و مـــن ثــَـم تطويقـــه قصـــد الحـــد مـــن إنتشـــاره الوبـــائي المتســـارع و خطورتـــه المتعاظمـــة   المعمـــق فيـــه

ــتُ  د ذلــك تحديــداً تؤيّــ" نصــرة جلجــل"و لعــل . يــادة مــن عدمــهو مؤشــراً معياريــاً لبلــوغ الرّ  للفشــل الدراســي اَ رجمان
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الاجتمـاعي  الانفعـالي لعـدد  ،طراب له تأثيرات خطيرة علـى النمـو الأكـاديميإن العسر القرائي اض « :بقولها

  .)17ص  ،1995 ،نصرة جلجل( »كبير من الأطفال 

و لعل مبلغ التعقيد و منتهى الخطورة على الإطـلاق استحصـاده لشـريحة الأطفـال مـن سـن التمـدرس  

و من أخرى كونه محور إلتفـاف جملـة مـن  فهو بذلك الشبح الضارب للبنية التحتية لصرح الأمم هذا من جهة

ناهيــــك عــــن  ،...اللســــانيات  الأورطوفونيــــا ،الســــيكولوجية السوســــيولوجية ،الفيزيولوجيــــة ،النورولوجيــــة: العلــــوم

فـي  "ÉSTIENNE "    هـذا مـا جـاء علـى لسـان ''المزمنة الخفية الأعـراض"إنضواءه ضمن الاضـطرابات 

  .»ضي مقنّع لأشياء أساسية اظهر إمر العسر القرائي  اضطراب له م «: قولها

                                                                )ÉSTIENNE ,1982, p17(.  

فـي عصـر المفارقـات هـذا و انتشـاره الوبـائي  ''العسـر القرائـي''و نظرا للأهمية البالغة التـي يكتسـيها  

  النورولوجيــــــة: و تفرعــــــات شــــــتى بــــــاحثين فــــــي ميــــــادينالمحــــــدق بدرجــــــة إســــــترعت انتبــــــاه عــــــدد كبيــــــر مــــــن ال

هذا ما دفعنـا إلـى الاطـلاع علـى مجموعـة مـن الدرسـات السـابقة و  ...الأورطوفونية ،الطبية ،السيكونورولوجية

  .التي سنتعرض إليها فيما سيلي عرضه

    

  .و مناقشتهـا ات السابقــةـالدراس -2

للتراث النظري وعصارة مجموع الدراسات السابقة ادة اص من العودة في أي دراسة علمية جلا من  

العلمية  لدراساتهذا ما يدفعنا للبحث عن الجذور النظرية والامتدادات المعرفية ل. "تراكمية العلوم " بحجة 

  .وعليه لا يستقيم البحث العلمي إلاّ بسنده النظري .بحوث المجراةالو 

وذلك  ،بجوانب موضوع الدراسة –طاعتها حسب است –ولأجل ذلك سعت الطالبة جاهدة للإلمام   

طريقة انتقاء العينة، الأدوات (: بالبحث في خلاصة نتائج الدراسات السابقة والاستفادة منها أيمّا استفادة

  .)...السيكومترية المستعملة، المنهج

  :وقد عمدت الطالبة إلى تقسيم الدراسات السابقة المحصل عليها إلى  
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  .قة الأجنبيةالدراسات الساب: 2-1

  .الدراسات السابقة العربية: 2-2

  .عامة الدراسات السابقة مناقشة تقديم وقد حاولت التطرق إلى مناقشة كل مجموعة على حدى ثم  

  :ةـة الأجنبيـات السابقـالدراس: 2-1

واحد حيث لكل الموضوعها رغم تعدد أهدافها . إتضح للطالبة من مجموع الدراسات المحصل عليها  

ثلاث سلاسل لمنها لتنظيم عرض الدراسات السابقة عمدت إلى تصنيفها  ومحاولةً  .هدفها الخاص دراسة

  :تندرج ضمنها مجموعة من الدراسات وهي كما يلي

  .موضوع الدراسات السابقة تدور حول طبيعة العسر القرائي: السلسلة الأولى: 2-1-1

  .وعلاقته بالأسرة والوراثة القرائي عسرموضوع الدراسات يرتكز حول ال :السلسلة الثانية: 2-1-2

  .متغيرات أخرىب القرائي  علاقة العسريرتكز حول موضوع الدراسات السابقة : السلسلة الثالثة :2-1-3

  دراسات خاصة بطبيعة العسر القرائي: السلسلة الأول :2-1-1

  - عصبية نماذج نفسية -  "عجز أم تأخر"بعنوان  ):DALBY, 1979(دراسة دالبي : 2-1-1-1

  .''النمائي للعسر القرائي''

ضطرابات القراءة، حيث اعتبرته إالضوء على النظام العصبي المركزي في " دالبي"سلطت دراسة 

  .ي للعسر القرائي النمائيسبب رئيسك" تلف المخ " وتحديداً  ،أساس الفشل القرائي

 .''التشكيلإعادة ''و ،''النطق نظرية''نتباه على تائج الدراسة على ضرورة تركيز الإكما أشارت ن

يكون تحديده إجرائياً بعد عزل حملة من العوامل '' عسر القراءة النمائي''وتضيف الدراسة إلى أن مصطلح 

ص   1995،نصرة جلجل( التدريس غيرالملائم - * .الحرمان البيئي -*. الضطرابات الإنفعالية - *:على التوالي

20.(  

عسر القراءة يبحث عن "بعنوان  ):WHITE, MILLER, 1983" (وايت وميلر " دراسة : 2-1-1-2

  ".تعريف 

  :إلى تقديم الإجابة لسؤالين أساسين )وايت، ميلر(وتهدف دراسة   

كيف يتم للباحثين تمييز هذا النوع والمعروف بالعسر  - * كيف يتم تعريف العسر القرائي إجرائياً ؟ -*

  ية ؟ئقران الأنواع الأخرى من الصعوبات العالقرائي 
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مجلة في ) يركز البحث على القراءة(عتمدت الدراسة على تقارير عن العسر القراني إولأجل ذلك   

  ).1980، 1971(صعوبات التعلم من عام 

ي في القراءة أو الهجاء ئقانتمن التعريفات أثبتت وجود عيب إ %87وقد توصلت الدراسة إلاّ أنّ   

  .ن لذلكقنعلى اختبار م

ما هو وجه الخصوصية في العسر " بعنوان  ):FOORMAN, 1989" (فورمان "  دراسة :2-1-1-3

   "القرائي النوعي ؟

دمت في رابطة من هذه الدراسات كانت قد قُ  إلى أن النسخ الأولى –صاحبة الدراسة  - تشير الباحثة   

  .ي ؟ما هو الشيء الخاص بعسر القراءة النوع: ، في مؤتمر عنوانه)1980عام (البحث الأمريكي 

  :سببين أساسين حوللظم وتجدر الإشارة إلى أن المؤتمر نّ   

  .القرائي يدور طرحه في كيفية تصنيف الأطفال من ذوي العسر :مسألة التصنيف -*

أين أجمع مجموعة من الباحثين . الاضطراب فيعتبر السبب الصوتي أساسي إحيث : ةبَ بِ العوامل المسَ  -*

فقد تبنا المنظور التفاعلي بين العوامل " نيرمان " و" ورمان ف"  أما .تيةعلى الحالة الوراثية للعيوب الصو 

  ).21ص    1995 ،نصرة جلجل( ا للفروق في القراءة والهجاءمالبيئية والأخرى الخاصة بالنضج في شرحه

 أو لطبيعته النظرية مسألة قد " للعسر القرائي" تؤكد الطالبة بأن التطرق لقضية التنافر المفاهيمي   

لت عنه الألسن، حيث ترى بأن العديد من المسائل والموضوعات من هذا النوع غفوحديث أ. تجاوزها الزمن

  .بقيت محل جدل وشقاق شديدين لا طائل منهما ...)الضبط المفاهيمي، الأنواع، الأسباب الكامنة(

" تناول موضوع في رائية لزم التطرق للإجنتشاره الوبائي يُ بأن أهمية المشكل، خطورته، وكذا إه نوّ كما   

وذلك بانتقاء أدوات سيكومترية تشخيصية للتعرف على المعسرين قرائياً ومن ثم ضمان  "العسر القرائي 

 ،التكفل العلاجي المهيكل على أساس الفروقات الفردية باستراتيجيات علاجية مسايرة للمقررات الدراسية

  .قبعد التشخيص الدقي )القرائي الفشل(ودرجة العجز 

  

  .الوراثةو دراسات خاصة بالعسر القرائي وعلاقته بالأسرة : السلسلة الثانية :2-1-2

القدرات المعرفية في عائلات بها " : بعنوان ):VOGLER, 1980(وزملائه " فوجلر " دراسة  :2-1-2

  ."أطفال من ذوي العسر 
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حياء كولورادو أ(تكونت عينة الدراسة من أطفال ذوي صعوبات التعلم في بعض المدارس   

Colorado(  َدين بعمر زمني يتراوح ما بين محد)وكسلر''ونسبة ذكاء على مقياس ) سنة 12- 7.5''      

، وكذا لتحصيل القراءة أقل من النصف عن مستوى الفرقة المتوقع مع ضرورة الإقامة مع 90لا تقل عن

  ...بصرية، سمعية،انفعالية، عصبية  :الوالدين، عدم وجود عيوب

  :ا عن أدوات الدراسة فقد اشتملتأم  

   .اختبار الذكاء الثقافي غير اللفظي - *                           .اختبار التحصيل الشخصي -*

  .اختبار وكسلر لذكاء الأطفال -*       .اختبار العلاقات المكانية للقدرات العقلية الأولية -*

ص   1995،نصرة جلجل(  .ية والوراثية للعسر القرائيوقد أكدت الدراسة بنتائجها على الطبيعة العائل  

107.(  

تاريخ العائلة كمؤشر على  :بعنوان )DECKER et al, 1985" (داكر، وآخرون " دراسة  :2-1-2-2

  .احتمال الإصابة بالعسر القرائي

''       ستخدمإفقد . القرائية للوالدين للقدرةحتمالية الإصابة بالعسر القرائي نتيجة تقيس هذه الدراسة إ  

  :تقرير ذاتي لتحديد العسر القرائي لمجموعتين مختلفتين ''داكر

  ).لا يعانون عسراً قرائياً (المجموعة الضابطة  - * .مجموعة المعسرين قرائياً  -*

  :ولأجل ذلك استخدم مجموعة من المعايير التالية  

  .سنة )12- 7.5(: ما بينيتراوح العمر الزمني  -*

  .ل من النصف من المستوى القرائي المتوقعأداء قرائي أق -*

  .للذكاء ننعلى اختبار مق )90(نسبة ذكاء لا تقل عن  -*

  .مع الخلو من العيوب البصرية السمعية )انفعالية، سلوكية، عصبية(عدم وجود اضطرابات  -*

   .كل العائلات كانت من الطبقة الوسطى أو العليا -*

  .يتم التحدث بها في المنزل غة التيلاللغة الإنجليزية هي ال -*

  :ئج الآتي ذكرهااوقد أسفرت الدراسة على النت  

  .الطفل من صعوبة القراءة احتمالية معاناة -*

  .الطفل من صعوبة القراءة احتمالية عدم معاناة -*
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ءة راتزايد كبير في تعرض الطفل لأن يصبح لديه صعوبة في القراءة إذا ما تم التأكد من صعوبة تعلم الق -*

  ).108ص  ،1995 ،نصرة جلجل(  )الأب والأم(: لدى الوالدين

الخصائص العائلية للأطفال الذين لديهم "  :بعنوان) MELEKIAN, 1990(دراسة ملكيان  :2-1-2-3

  ":عسراً قرئياً 

مستوى الاقتصادي والاجتماعي، وعمر الوالدين والترتيب اليرى الباحث أن معظم الاستنتاجات عن   

ة من عحقائق نابعن غفل ة فيما بينها حيث أُ الترتيب الميلادي هي عوامل متناقضم الأسرة، و من حيث حج

  ....خصائص عائليةالأم، وجود أحد الوالدين بمفرده، عمل : الحياة الاجتماعية الحديثة مثل

، 1970(عام  من "ود لسانت ك" في مدينة " طفلاً يعانون عسراً قرائياً حاداً " )219(ر قوام العينة بـ دّ قُ   

: أما الذكور فقدر ب. من حجم العينة) %(15حيث مثل الإناث ). سنة 15-8(بعمر زمني مابين ) 1976

)85(%.  

  :أما عن أدوات الدراسة فقد جمعت ثلاث أدوات للدراسة  

   .س وكسلر للذكاءمقيا - *     .تقرير المدارس -*

  .، القراءة من أجل الفهمجهرية، تحليل الأخطاء :اختبارات مقننة في القراءة -* 

  :فكانت نتائج الدراسة      

  .سنة 30الأطفال المعسرين قرائياً لآباء وأمهات أقل من  -*

  .فتشير الدراسات إلى تأخر ترتيب الأطفال المعسرين قرائياً : بالنسبة لحجم الأسرة والترتيب الميلادي -*

        ...مل المتكرر، قلة الاهتمام، التعب الإهمالالح: أما بالنسبة للأسرة فإن هناك صعوبات ترتبط بـ -*

  .)109ص  ،1995نصرة جلجل، (                                                                           

ترى الطالبة من  ''بالعوامل الوراثية والأسرة''لمناقشة السلسلة الثانية من الدراسات الخاصة   

تضح لها فقد إ). القرائي  الخاصة بطبيعة العسر(ة مع مجموع الدراسات السلسلة الأولى الضروري عقد مقارن

 .أن السلسلة الثانية قد تطرقت لعامل الأسرة بكل متغيراتها والتي تمثل محور أرضية خصبة للدراسات الحديثة

ذا النوع من الدراسات، لازماً لهغير أن الجدل بقي مُ  ،الأسريوالتي تؤمن بعدم إمكانية عزل فرد عن نسقه 

  .فيه صو غلغماً يصعب الحيث تباينت الرؤى وتعارضت فجعلت من حقل الدراسات تلك مجالاً مُ 
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كلها عمدت إلى الأسلوب  )1990،لكيان 1980فوجلر وزملائه (والجدير بالذكر أن هذه الدراسات  

دراستها بربط العسر القرائي ق ولكنها لم تعمّ . التشخيصي مستخدمة جملة من الأدوات السيكومترية لذلك

  .بجملة من المتغيرات للدراسة

  :دراسات تناولت المتغيرات المرتبطة بالعسر القرائي: السلسلة الثالثة :2-1-3

سرعة الترميز ومدى الذاكرة في الأطفال '' :بعنوان) SPRING, 1976: (''سبرينج''دراسة  :2-1-3-1

  .''من ذوي العسر القرائي

في الأطفال المعسرين إلى الترميز  ''مدى الذاكرة''سة النظرية التي تعزي عيوب تجسد هذه الدرا  

ث، حيث تعرف الدراسة المعسرين إجرائياً على أنهم الأطفال الذين يقرءون ويتهجون يالحركي البطيء للحد

  :بصعوبة غير عادية على الرغم من أنهم

  ). سنة 12.2-6.8(مني يتراوح العمر الز  -*   .98بمتوسط ) 106-90(يتمتعون بذكاء  -*

  ).113ص  ،1995نصرة جلجل، ( مقارنة مع عينة الأطفال العاديين مية ملائمة وذلك يفرص تعل -*

  :شتملت أدوات الدراسة علىإوقد   

  .اختبار مدى التحصيل -*  .استمارة المستوى الاقتصادي والاجتماعي -*

  .اختبار وكسلر للذكاء - *                 .اختبار كاليفورنيا للتحصيل -*

  .المدى الرقمي الصورة،اختبار تسمية الرقم، اللون،  -*                 .اختبار ستنا فورد للتحصيل -*

  :أما الدراسة فقد أسفرت النتائج على النتائج التالية  

  .الأطفال المعسرين كانوا أبطأ من العاديين بالنسبة للترميز الحركي -*

  .النسبة للأرقام منه بالنسبة للصورالتناقص كان ب -*

ص         1995 ،نصرة جلجل( ة والمدى الرقمي في جزء كبير من التباين في القراءةميستتسبب سرعة ال -*

114(.  

  

إدارة الأطفال الذين لديهم صعوبات في '':بعنوان) SATYAN, 1980: (دراسة ساتيان :2-1-3-2

  .''القراءة مدخل متعدد النظم
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راسة إلى فحص الأطفال الموجودين بالمركز الأكلينيكي لمشكلات القراءة باستخدامها تهدف الد  

مجموعة من يم شامل، حيث يتكون فريق التشخيص من بغية الوصول لتقيّ  ''لمدخل متعدد النظم''

  .الطب، الاجتماع، التحدث، السمع، العلاج النفسي: المتخصصين في

) 2.57(معياري  وانحراف) 6.46(لمتوسط قدره  )سنة 14- 6(أعمارهم  طفلاً تراوحت )250(وام العينة بلغ قِ 

واشتملت  )%28.4(أما الإناث . )%71.6(ن الذكور وكوّ ). 93.54(بمتوسط  )134-85(وتراوح الذكاء 

  :أدوات الدراسة على ما يلي

  .تيرماناختبار  - *   .مقياس الذكاء لبينيه - *  .مقياس وكسلر لذكاء الأطفال -*

  .للإدراك الحسي البصري طلتتبندر جشاختبار  -*  .بار الإدراك الحسي البصرياخت -*

القراءة، ولم يكن  كانوا في مرحلة ما قبل) حالات 08(من العينة  )%3(أظهر تحليل النتائج أن 

لي وكان قحيث كان عمرهم القرائي يساوي عمرهم الع) حالة 30(من العينة ) %12(هناك عسر قرائي في 

حيث تمكنوا من المهارات الأساسية للقراءة، ) حالة 500(من العينة ) %20(قرائي بسيط في  هناك عسر

  .ولكنهم حصلوا على درجات منخفضة على اختبارات القراءة نتيجة نقص الطلاقة والثقة

  :وقد أظهرت النتائج 

( نب القراءة كان لديهم صعوبة أساسية في نقص جوا) %120(من العينة  )%48(عسر قرائي حاد في  -*

  ).بصرية سمعية

وبعد القيام بهذه  )لم يعتبروا قراءا(فكان لديهم عسر قرائي حاد وخطير ) حالة 42(المتبقية  )17%(-*

  المدرسين(أرسل تقرير شامل لمساعدة ، و )المدرسين، المعالجين(التحليلات والفحوصات عقد اجتماع مع 

  نصرة جلجل(امةطفل في المنزل وبعض أساليب الإدارة العبطرح طرق ممكنة لمساعدة ال )الآباء ،الأطباء

  ).116ص  ،1995

مواضيع متنوعة متعلقة بالأطفال المعسرين و طت مجموع هذه الدراسات الضوء على جوانب عدة سلّ   

رت هذه وقد بصّ  .»المقارنة بين الأطفال العاديين والمعسرين» «خصائص التشغيل المعرفي«: قرائياً 

  :لبة بجوانب مختلفة منهاالدراسات الطا

  .لحةية مُ ضرورة الشخيص كعملية انتقائ -*

  .في نفس الوقت )الجهرية الصامتة( :ستخدام أدوات سيكومترية لقياس القراءةإلزامية إ -*



  
 

 

12

خاصة اختبار وكسلر الذي يؤكد فعاليته وكفاءاته (التركيز على الاختبارات العقلية لقياس الذكاء  -*

  .)التشخيصية

  .العصبية، البصرية، السمعية :رة التأكد من السلامةضرو  -*

  .التأكد من مدى توفر المناخ المدرسي الملائم -*

  .الحرص على المقارنة بين مجموعة من المعسرين قرائياً والأسوياء -*

  .ضرورة العودة للتقارير المدرسية إحالة المدرس -*

دى أهميتها والدليل على ذلك اهتمام مجموع ف إلى ذلك التنبيه لخصوصية المرحلة العمرية ومضِ  -*

  .بها البحوث والدراسات السابقة

  .الدراسات السابقة العربية: 2-2

مقارنة بالدراسات  –على حسب حدود إطلاع الطالبة  –أما عن الدراسات العربية فكانت قليلة   

ضمن "بل اعتبرته ) صطلحمك" (للعسر القرائي "جدت فهي لم تعلن صراحة التطرق الأجنبية، وحتى وإن وُ 

 "          عدا دراسة ) تباين المصطلح" (الفشل القرائي"، "التأخر القرائي"أو  ،"صعوبات التعلم القرائية

حاول التطرق لعرض ومناقشة مجموع الدراسات نوفيما يلي س )1995" (جلجلنصرة محمد عبد المجيد 

  :السابقة العربية

برنامج مقترح لعلاج بعض مظاهر التأخر في القراءة '': بعنوان )1985(: ''بدرية الملا''دراسة  :2-2-1

  :''الجهرية لتلميذات الصف الرابع ابتدائي بدولة قطر

هدفت الدراسة إلى معرفة أهم جوانب التأخر في القراءة عند تلميذات الصف الرابع الإبتدائي   

  .النطق ،عية، بصريةسم :لديهن عيوب تليس )تلميذة 207(واشتملت عينة الدراسة على 

  :اشتملت علىقد أما أدوات الدراسة ف  

  .)إعداد الباحثة(مقياس صعوبات القراءة  -* .اختبار المسح العصبي السريع -*

  .تقديرات المعلمين -* .استمارة المستوى الاقتصادي والاجتماعي -*

  

  :وقد خلصت الدراسة إلى النتائج  



  
 

 

13

حيث ) الحذف التعرف على الكلمة، الإضافة( :يذات ما يتعلقأكثر أخطاء القراءة شيوعاً بين التلم  

  .)45ص  ،1998 ،خيري المغازي عجاج(  )%99 -  %98(كانت نسبتها 

العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم لدى تلاميذ ": بعنوان )1987( ''أنور الشرقاوي''دراسة  :2-2-2

  ."المرحلة الابتدائية

لمرتبطة بصعوبات التعلم في القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية هدفت الدراسة إلى تحديد العوامل ا  

وتم تحديد الأطفال . من المدارس الابتدائية مدرساً ومدرسةً ) 836(شتملت عينة الدراسة وقد إ. بدولة الكويت

من وجهة نظر  القراءة العوامل المرتبطة بالصعوبة''من ذوي صعوبات القراءة عن طريق تقديم استفتاء 

رس أن يوضح بالرأي فقط إذا كانت تلك العبارة عبارة، وعلى المد )48(ويتكون الاستفتاء من . ''المعلمين

  .لا ترتبط إطلاقاً  عند الطفل أو ترتبط إلى حد ما أوترتبط بالصعوبة 

  :وخلصت النتائج إلى ارتباط العوامل التالية بصعوبة القراءة  

  .ركيز الانتباه وعدم الثقة بالنفسالإحساس بالعجز وعدم ت -*

  .اضطراب الظروف الأسرية وما يرتبط بها من عوامل -*

  .العلاقة بين المدرس والتلميذ وما يرتبط بها من عوامل -*

  .المنهج الدراسي وما يرتبط به من عوامل -*

ج بعض صعوبات مدى فاعلية برنامج تدريبي لعلا'' :بعنوان) 1988( ''ادأحمد أحمد عوّ ''دراسة  :2-2-3

  .''التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

هدفت الدراسة إلى تشخيص أهم صعوبات التعلم التي تواجه تلاميذ المرحلة الابتدائية في مادة اللغة   

ارهم من عينة عشوائية قوامها تم اختي) تلميذاً  30(الدراسة ، وقد اشتملت عينة )صعوبات القراءة(العربية 

  :ت التعلم إلى مجموعتينالتلاميذ الذين يعانون من صعوبا م تقسيموقد تَ . اً بالمرحلة الابتدائيةتلميذ) 245(

  ).تلميذاً  15(مجموعة ضابطة  - * ).تلميذاً  15(مجموعة تجريبية  -*

ص   1998، خيري عجاج( ) السن، الجنس، الذكاء (:حيث تمت المجانسة بين المجموعتين في كل من  

46(.  

  :وات السيكومترية للدراسةأما عن الأد  

  .)من إعداد الباحث("استبيان تشخيص صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  -*
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  .)عبد السلام عبد الغفار وسيد غنيم( الأولى استفتاء الشخصية للمرحلة -*

  .أحمد زكي صالح: ر لـاختبار الذكاء المصوّ  -*

ات التعلم في مادة اللغة العربية للباحث، وقد استغرق تطبيق ي مقترح لعلاج صعوبببرنامج تدري  

  .يوماً  15البرنامج 

  :وقد خلصت الدراسة للنتائج التالية  

الكتابة القراءة، (توجد صعوبات تعلم شائعة في مادة اللغة العربية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية   

  .مرتبة حسب شيوعها بين التلاميذ) ، الفهمالتعبير

د فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والضابطة في جميع أبعاد وجو   

وفي الاستبيان ككل لصالح أفراد المجموعة التجريبية ) القراءة، الكتابة، الفهم، التعبير(الاستبيان التشخيصي 

  .في التطبيق البعدي

لبعدي للاستبيان ككل على أفراد وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج التطبيق القبلي وا  

المجموعة التجريبية لصالح التطبيق البعدي، وبين التطبيق البعدي والمتابعة للاستبيان ككل على أفراد 

  .لصالح المتابعة  للاستبيان ككل المجموعة التجريبية لصالح المتابعة وبين التطبيق القبلي والمتابعة

متوسطات درجات أفراد المجموعة الضابطة في جميع أبعاد  دلالة إحصائياً بين ذات لا توجد فروق  

  ).40ص  ،1998، خيري عجاج( )قبلي، بعدي، متابعة(الاستبيان والاستبيان ككل في التطبيقات الثلاثة 

العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة '' :بعنوان )1989( ''محمود عبد الحليم منسي''دراسة  :2-2-4

  .)دراسة استطلاعية في المدينة المنورة( ''لمرحلة الابتدائيةالعربية لدى تلاميذ ا

العربية من وجهة نظر تهدف الدراسة إلى الكشف عن العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة   

ارهم بصورة عشوائية ومدة م إختيمدرسة تَ ) 15(معلماً من ) 120(شملت عينة الدراسة على المعلمين، وإ 

  ).سنة 15- 5(خبرتهم 

  :الخاصة بالعوامل المرتبطة بصعوبات التعلم وتضم الأبعاد التالية داةم تطبيق الأوت  

  .عبارة) 21(المعلم وكفاءته  -*    .عبارات) 10(المدرسة ومكانتها  -*

  .عبارات) 10(التلميذ وقدراته  -*      .عبارة) 18(المناهج  -*

  .عبارات) 10(الأسرة  - *
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  :وخلصت الدراسة إلى ما يلي  

عدم توفر الوسائل وعدم التحدث بالفصحى من المدير والإذاعة (وبة الخاصة بالمدرسة ترجع إلى الصع -1

  ).المدرسية والمدرسين

  ).نقص الإعداد اللغوي، عدم كفاية التدريب(الصعوبة الراجعة للمعلم تضم  -2

التدريبات عدم تسلسل الأفكار، عدم وجود علاقات تمييز، نقص (الصعوبة الراجعة للمناهج تضم  -3

  ).اللغوية

  .الصعوبة الراجعة للتلميذ تضم صعوبات النطق والكلام، الخجل، كثرة الثرثرة داخل الفصل -4

الفرصة  يجادالصعوبة الراجعة للأسرة وتضم انفصال الوالدين، عدم متابعة الوالدين للأبناء، عدم إ -5

   ).50ص  ،1998 ،خيري عجاج(  كرة الدروسبالمنزل لمذا

صعوبات التعلم لدى عينة من تلاميذ المرحلة '': بعنوان )1991( ''ادير الزرّ خفيصل ''دراسة  :2-2-5

  .'')تربوية نفسية ،يةدراسة مسح(مارات العربية المتحدة الابتدائية في دولة الإ

ذوي صعوبات التعلم وتحديد الصعوبات النمائية والأكاديمية نسبة هدفت الدراسة إلى التعرف على   

ستبعد منهم ذوي إ. بالمرحلة الابيتدائية) تلميذاً  500(ة العربية والحساب، واشتملت الدراسة على في اللغ

وبلغت العينة بعد عمليات  .الحركية، والضعف العقلي الاضطرابات الانفعالية والنفسية ،الحسيةالإعاقات 

          .والحساب ،اللغة العربية واختبارات التحصيل في ،تلميذاً طبق عليهم اختبار الذكاء) 365(الاستبعاد 

  ).51ص  ،1998 ،خيري عجاج( 

  :وقد كشفت النتائج ما يلي  

نسبة الإناث ذوي صعوبات التعلم بلغت )  %15.64(نسبة الذكور من ذوي صعوبات التعلم بلغت  -*

)11.28% .(  

  .صعوبة التعلم تزداد بزيادة العمر الزمني نتشارنسبة ا -*

الذاكرة،   الانتباه ،اللغة والكلام، المدركات الحسية والحركية :النحو التالي علىالنمائية ترتيب الصعوبات  -*

  .المعرفة والتفكير

(     .صعوبة الحساب، صعوبة الكتابة صعوبة القراءة: ترتيب الصعوبات الأكاديمية على النحو التالي -*

  ).60ص  ،1995 ،نصرة جلجل
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تشخيص العسر القرائي غير العضوي : بعنوان )1993( ''جيد جلجلنصرة محمد عبد الم''دراسة  :2-2-6

  .''لدى عينة من تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي مع دراسة لفاعلية برنامج مقترح

  :تهدف الدراسة إلى  

م في فهم أعمق سهِ قد يُ  "DYSELEXIA"مسح للرؤى النظرية التي تناولت موضوع العسر القرائي  -*

  .من كافة جوانبهللموضوع 

  .كيفية التعرف على بعض العوامل المرتبطة بالعسر القرائي -*

  .الصامتة والجهرية إعداد اختبار تشخيص للعسر القرائي ويتضمن مهارتي القراءة -*

  .ن مستوى الأطفال من ذوي العسر القرائييالتأكد من فاعلية برنامج للقدرات المتكررة لتحس -*

- 7.8(وتراوحت أعمارهم من . )إناثاً  203ذكوراً،  185(: منها) 388(ة على واشتملت عينة الدراس  

  ).9.3(بمتوسط قدره ) 12.4

  :وقد اشتملت الدراسة على الأدوات التالية  

  .للتلاميذ العقلي أدوات لقياس النضج -

  .)الكلي ،العملي ،اللفظي  (ختبار وكسلر لذكاء الأطفالإ -*

  :ي المتمثل في تشخيص مهارات القراءةالأكاديمالأداء أدوات لقياس  -

  .إختبار القراءة الصامتة *

  .ي للعسر القرائيختبار تشخيصإ -*

  .استمارة تحليل الأخطاء *

  .أدوات لقياس الجوانب العصبية، الإنفعالية، الاجتماعية، الأسرية والتمييز السمعي -

  .السريع نورولوجيختبار المسح الإ -*

  .استمارة لقياس المستوى الاقتصادي والاجتماعي - *  .لوك الطفللتقدير س رنرقائمة كو  -*

  ).60ص  ،1995 ،نصرة جلجل(  ختبار التمييز البصري اللفظيإ -*     .ختبار التمييز السمعي اللفظيإ -*

  :أسفرت الدراسة على النتائج التالية  

ائي فقد طرأ تحسن بالنسبة للقراءة حدوث تقدم بالنسبة للأبعاد المختلفة للاختبار التشخيصي للعسر القر  -*

 منوكذلك فهم الفقرة وكذلك تحسن أداء التلاميذ  ''فهم الجملة''، ''التعرف وفهم الكلمة''الصامتة فيما يخص 
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جانب القراءة الجهرية، والذي انعكس في قلة عدد الأخطاء في الأداء البعدي بالنسبة لجميع الأخطاء 

  ...).رارالتك ،بدالالحذف، الإضافة، الإ(

فهم '' ''  الكلمة فهم'' مهارةلوتحسن ملموس بالنسبة  ''مهارة التعرفل''طرأ تحسن طفيف بالنسبة  -*

الجهرية، فقد تحسنت القراءة الجهرية عن طريق  ،، وهذا بالنسبة للقراءة الصامتة''فهم الفقرة''، ''الجملة

  .)61ص ،1995 ،صرة جلجلن(  ضافة، الحذف، الإبدال، التكرارانخفاض عدد الأخطاء الإ

، ''فهم الجملة''، ''فهم الكلمة''ارات الأربع للقراءة الصامتة وهي مهارة هطرأ تحسن بصفة عامة على الم -*

وبالنسبة للقراءة الجهرية فقد طرأ تحسن ملموس بصورة عامة واتضح ذلك من انخفاض عدد  .''فهم الفقرة''

  .الحذف، الإضافة، الإبدال، التكرار: أخطاء

، ''فهم الكلمة'' ''التعرف على الكلمات'' :طرأ تحسن بالنسبة لجميع مهارات القراءة الصامتة والمتمثلة في -*

              .وكذا القراءة الجهرية''  الجملة لمهارة فهم''، خاصة بالنسبة ''فهم الفقرة''، ''فهم الجملة''

  )61ص ،1995 ،نصرة جلجل(                                                                              

 الإضافةو الحذف : عكس ذلك في انخفاض عدد أخطاءو عامة  بصورةوقد تحسنت القراءة الجهرية  -*

  .كان عدد الأخطاء قد قل بصورة واضحة بالنسبة لأخطاء الإبدال .الإبدال، التكرار

  

  .لدراسات السابقةعامة ل مناقشة -3

بعاً، حاولت الطالبة إجراء صل عليها ومناقشتها تِ حَ وجز لأهم الدراسات السابقة المُ بعد عرض م  

مقارنة بين الدراسات السابقة الآنفة والدراسة الحالية فبينتها في نقاط الاتفاق والاختلاف والتي حددتها في 

  :الجدول أدناه

  

  

  

  .لدراسات السابقةل عامة يوضح مناقشة): 01(جدول رقم 

  نقاط الاختلاف  تفاقنقاط الا 
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  .تشترك جل الدراسات في موضوع العسر القرائي
حتى وإن كان الهدف (سي لها اختلاف في الهدف الأسا

  ).تحديد المعسرين: واحداً  الأولي
المدرسة «: ختيار المكان الانتقائي للبحثإتتفق في 

  .»الابتدائية
  .تختلف حسب الحدود الزمانية والمكانية

  .لوصفي الملائم لهذا النوع من الدراساتنتهاج المنهج اإ
لا (الأخرى الدراسة المرتبطة بالعسر تختلف في متغيرات

  .)ح ح إ( )توجد دراسة بنفس المتغيرات
فقد شملت الدراسة . ةيالأفواج الدراس تحديدختلاف في إ  .المعسرين، الأسوياء: تباع المقارنة بين مجموعتينإ

لاف باقي لى خِ ع) 06)(05)(04(الحالية الأفواج 
الدراسات الأخرى التي اتفقت معضمها في تحديد 

  .الصف الرابع خصيصاً، أو كل المرحلة الابتدائية

مثل هذه لالمسار التشخيصي كمسار منطقي  ينتب
  .الدراسات

الاعتماد على مجموعة من الأدوات السيكومترية لقياس 
  :جوانب متعددة

  .بصريةال ،السمعية ،الانفعالية ،العقلية   
 ).السمعي، البصري العصبي :(تشخيص سلامة الجهاز

كان بإجراء فحص طبي خاص بالنسبة للأطفال و 
حالة المدرس كخطوة تشخيصية تمهيدية إعتمادها على إ  .بدلا من ادوات بحثية خاصة  المحددين

  .أساسية
  تباين فرضيات الدراسة  .التأكد من مدى ملائمة المناخ الدراسي

   .الجنس، السن: ةطييلمتغيرات الوستشترك في ا
السيكومترية التالية  الأدواتعدم استخدام واحدة من 

  .لأنها من إعداد الطالبة

للمجتمع الحجم مراعين في ذلك تمثيلها  ختيار عينة كبيرةإ
  .الأصلي

  .ختبار القراءة الصامتة من أجل الفهمإ
لتلاميذ  ختبار الخصائص السلوكية للمعسرين قرائياً إ
  .لطور الثاني للمرحلة الابتدائيةا

 الثانيالعوامل المرتبطة بالعسر القرائي لتلاميذ الطور 
  للمرحلة الابتدائية

  

المقارن نستشف مدى مسايرة الدراسة الحالية لمعظم الدراسات الأخرى ) 01(من خلال الجدول رقم   

ا هعآنفا واختلفت مكما سبق عرضها ، ''جلجل نصرة''خاصة دراسة  )و العربية  3و 2الأجنبية، السلسلة (

  .، و كذا اقتراحها لبرنامج علاجيفي الأدوات السيكومترية المستعملة
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  .ة موضوع الدراسةـأهمي -4

العسر ''ها موضوع سابقة الأهمية البالغة التي يكتسيوعموماً فقد يتضح من خلال جملة الدراسات ال  

ق للمسؤولين حديثة الجادة خاصة وأنها المشكل المؤرِ باعتباره المجال الخصب للدراسات ال ''قرائيال

هذا من جهة ومن جهة أخرى ) المرحلة الابتدائية(في مجال التربية والتعليم و كذا الباحثين والمتخصصين 

ليتمكن من  ...الطبية، السيكونورولوجية، السيكولوجية، السوسيولوجية، اللسانية: أرضية لتلاقي العلوم

. لتنبؤات السياسات الراشدة في العالم قاطبةداً هدِ المشكل الذي يعرف انتشاراً وبائياً مُ تشخيص وعلاج هذا 

  .ع شريحة خاصة من تلاميذ المرحلة الابتدائيةوخطراًُ◌ محذقاً بات يستجمِ 

  :ويمكن توضيح أهمية الدراسة الحالية فيما يلي  

الداخل تحت مظلة صعوبات التعلم في  )، العالميالوطني (:أهمية موضوع العسر القرائي على المستوى -1

  .المرحلة الابتدائية

من معاناتها مستقبلاً على  فيفقصد العمل على التخ '' شريحة المعسرين قرائياً '' تسليط الضوء على  -2

  .توافقاً مدرسياً على المدى القريبتحقيق  المدى البعيد و

  .للتدخل العلاجيمناسب للتشخيص والعقلاني العمر الزمني والمستوى الدراسي للعينة واعتباره ال -3

لسيكونورولوجية الحديثة ويستقطب هتمام الدراسات االحالية الضوء على أهم ما يشغل إ تلقي الدراسة -4

  .نتباه المهتمين بالدراسات الخاصة بالمرحلة الابتدائية ومشاكلهاإ

عربي على ماثلة على المستوى الوطني والدرة الدراسات والبحوث المللدراسة الحالية نُ  أهمية ما يضفي -5

  ).تغيراتهامحتى وإن وجدت فلها خصائصها و (طلاع الطالبة حسب حدود إ

 تحديدات مفاهيمه( :محاولة توسيع الرؤى للعسر القرائي من خلال الإطار النظري والبحوث السابقة -6

بارها وثيقة الصلة بصعوبات تعلم لتطرق إلى صعوبات التعلم باعتباو  ...)أسبابه، تشخيصه، أهم النظريات

  ).صعوبة القراءة(اللغة والتي تدخل ضمنها 

ما يزيد الدراسة قدراً من الأهمية كونها من ضمن البحوث التشخيصية والتي تعتمد على جملة من  -7

ملة ح المجال واسعاً أمام دراسات مكسهذا ما يف. الأدوات السيكومترية لإضفاء ضبطاً منهجياً ودقة تحليلية

  .لرسم خطط علاجية قصد تطويق المشكل قيد الدراسة
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ح المجال واسعاً لتبصر معلم المرحلة الابتدائية بمناخ تمما قد تحققه هذه الدراسة الحالية من نتائج يف -8

الفردية والصعوبات القرائية التي قد تكون سبباً  م لفت انتباهه للفروقاتصفه، تفاعلات مجموعاته ومن ثَ 

  .لفشل الدراسيمباشراً ل

كمتغير أساسي  ''نتباه قلة الإ '' لحالية توجيه المنظار التشخيصي لإضطراب مما يزيد تثمين الدراسة ا -9

  .للدراسة الحالية ومدى ارتباطه بالعسر القرائي

يوسع من توضيح وفهم الاضطراب ومن ثم تحليل وتفسير  ''قلة الانتباه '' الخلفية النظرية للاضطراب  - 10

  .ائجالنت

الانفعالي، العقلاني : مما يزيد من أهمية الدراسة الحالية توجيه اهتمامها على حلقة الربط بين البعدين - 11

يكي خاصة في المرحلة سباعتباره الوريث الشرعي للذكاء الأكاديمي الكلا 'الذكاء الانفعالي''د في سجوالم

  .الابتدائية وتحديداً لدى المعسرين قرائياً 

الذكاء ''، وكذلك ''الانتباه  بقلة''محاولة جديدة تطرقت للعسر القرائي وعلاقته  ذه الدراسةتعتبر ه - 12

  .قدم إضافة للمكتبة في هذا المجالإذن فالدراسة الحالية تُ  –على حسب حدود اطلاع الطالبة  – ''الانفعالي

خاصة وأن أغلب الأدوات  ترتبط أهمية الدراسة بقدر الأدوات السيكومترية المستخدمة في الدراسة، - 13

اختبار الخصائص '' ،''اختبار القراءة الصامتة من أجل الفهم'' :البحثية من تصميم الطالبة المتمثلة في

العوامل المرتبطة بالعسر القرائي لدى ''، ''للمرحلة الابتدائية الثانيالسلوكية للمعسرين قرائياً، في الطور 

        لصاحبه  ''اختبار الذكاء الانفعالي''يف وكذلك محاولة تكيّ  ''ائيةللمرحلة الابتد الثانيتلاميذ الطور 

  .)MOONمون (

باكورة خير لفتح أبواب دراسات  –في مجال البحث العلمي  –أخيراً يمكن أن تكون الدراسة الحالية  - 14

  .وصدة تنطلق من نتائج هذه الدراسةجديدة م

  

  

  .ةـة الدراسـمشكل -5

  :الآتيةسة في تحقيق الأهداف تمثلت مشكلة الدرا  
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            هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الإنفعالي بين المعسرين -5-1

  .؟ الأسوياء و

  .الذكاء الانفعالي باختلاف الجنس ؟ درجة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في: 5-1-1

  .؟ ذكاء الانفعالي باختلاف السنتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة ال هل: 5-1-2

  .؟ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف المستوى التعليمي هل: 5-1-3

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف مستوى التحصيل  هل: 5-1-4

  .؟ الدراسي

  .؟ بين المعسرين و الأسوياء الانتباه درجة قلة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في هل -5-2

  .؟ قلة الانتباه باختلاف الجنس درجة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في هل: 5-2-1

  .؟قلة الانتباه باختلاف السن درجة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في هل: 5-2-2

  .؟ اختلاف المستوى التعليميقلة الانتباه ب درجة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في هل: 5-2-3

  .؟الانتباه باختلاف مستوى التحصيل الدراسي درجة قلة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في هل: 5-2-4

  

  .فـــرضيــات الدراســة -6

  :تبلورت فرضيات الدراسة كما يلي  

  .سوياءفروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الإنفعالي بين المعسرين و الأ توجدلا  -6-1

  . الجنس فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف توجدلا  : 6-1-1

  . فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف السن توجدلا : 6-1-2

  

  

  .فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف المستوى التعليمي توجدلا : 6-1-3

فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف مستوى التحصيل  توجدلا : 6-1-4

  .الدراسي
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  .الانتباه بين المعسرين و الأسوياء درجة قلةفروق ذات دلالة إحصائية في  توجدلا  :6-2

  .الجنس الانتباه باختلاف درجة قلة فروق ذات دلالة إحصائية في توجدلا : 6-2-1

  .قلة الانتباه باختلاف السن درجةفروق ذات دلالة إحصائية في  توجدلا  :6-2-2

  .التعليمي  قلة الانتباه باختلاف المستوى درجة فروق ذات دلالة إحصائية في توجدلا : 6-2-3

  .الانتباه باختلاف مستوى التحصيل الدراسي قلة درجة فروق ذات دلالة إحصائية في توجدلا : 6-2-4

  

  .ةـلى الدراسة إـالحاج -7

ناهيك عن الأهمية التي تكتسيها الدراسة الحالية والدال عليها مجموع الدراسات السابقة وعلاوة عن   

ؤكده ت قوياً  لحة إليها دافعاً فقد كانت الحاجة المُ . االأهداف النظرية والتطبيقية التي تصدت الدراسة لتحقيقه

  :الأسباب الآتي ذكرها

تسمية المتزايد بالطفولة ومشاكلها المدرسية والحجة على ذلك ) ية، القومية، المحليةالعالم(هتمام الهيئات إ -1

  .''عقد الطفل'': العشر سنوات القادمة بـ

للسياسات التعليمية من جهة ومستقبل المعسرين قرائياً من جهة  دالمهدِ كل وانتشاره الوبائي تفاقم المش -2

  .أخرى

 - مجموع الإحصائياتحسب  –مرحلة الابتدائية، ولعل الفشل القرائي زيادة معدل الفشل الدراسي في ال -3

  .المسؤول الأول عنه

قصد توجيه الدراسات  ''المعسرين قرائياً '' ضرورة الضبط التشخيصي للشريحة المقصودة بالدراسة  -4

  )....مثلا اقتراح أساليب التكفل العلاجي(اللاحقة لاقتفاء مسار الدراسة الحالية 

  

  

ة الدراسات السابقة المشتملة على الطرح نفسه الذي تستند عليه الدراسة الحالية مما يجعله علامة ندر  -5

  .ة للإقبال والاستمرارية فيهشجعم
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بتفاقم  ...مين في حقل التربية والتعليم وعلى رأسهم الوالدين، المعلمين، أصحاب القرارتتبصير المه -6

  .المشكل وضرورة اتخاذ التدابير الملائمة

  

  .ةــد الدراسدو ـح -8

  .ةـدود البشريـالح: 8-1

بلغ تشتمل عينة الدراسة الحالية المبدئية على مجموعة من تلاميذ الطور الثاني للمرحلة الابتدائية   

هي  ئيةادتبالاوالعينة  )الأسوياء العاديين(داً فر  346و )المعسرين قرائياً ()فرداً  400(: )فرداً  746(قوامها 

  .رسين لهؤلاء التلاميذ للطلبةتحويلات المد

 150(و )معسرين قرائياً ()فرداً  50(: )فرداً  200(الدراسة الحالية النهائية فقد بلغ أما قوام عينة   

  .)العاديين( )فرداً 

  .الحدود المكانية: 8-2

التي بلغ لمدينة ورقلة و  ''للمقاطعة الثالثة''دائية على المؤسسات التعليمية الابت طبقت الدراسة الحالية  

المجمع   الصفرانيعبد القادر  ،طارق بن زياد :ابتدائية نذكرها على التوالي) سة ابتدائيةمؤس 11(عددها 

القارة  الأولى القارة الجنوبية ،بن رشداالجديد، الغزالي الجديدة، الغزالي القديمة، صلاح الدين الأيوبي، 

  .، حجاج، بني ثور الجديدةالثانيةالجنوبية 

  .دود الزمانيةـالح: 8-3

  .203/2004تم إجراء الدراسة الحالية خلال الموسم الجامعي   

  

  .التعريف الإجرائي لمفاهيم الدراسة -9

سلط الضوء على التعاريف الإجرائية نلتوضيح الرؤية أكثر حول موضوع الدراسة الحالية واستزادة   

  :الخاصة بها كما يلي

  .اً قرائيين عسر مالتعريف الإجرائي لل: 9-1
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المعسرين قرائياً في الدراسة الحالية هم تحويلات المدرسين لمجموعة من تلاميذ و تلميذات الطور   
( و المتحصلين على درجة تقدير أقل من ) 10.76( الثاني من المرحلة الابتدائية بمتوسط عمر زمني قدر بـ 

إعداد ( ''  ني من المرحلة الابتدائيةاختبار القراءة الصامتة من أجل الفهم لتلاميذ الطور الثا'' ) درجة 08
، كما ''أحمد زكي صالح''لـ  ''اختبار الذكاء المصور'' فأكثر على ) درجة  90(و على نسبة ذكاء  ،)الطالبة

اختبار تشخيص صعوبات القراءة لدى تلاميذ  '' يظهرون انخفاض أدائي في القراءة الجهرية عن المتوقع 

اختبار العوامل  '' على     ) درجة 57( من  ، و تقدير أكبر ''حمد احمد عوادأ'' لـ '' المرحلة الابتدائية

، و على تقدير أقل )إعداد الطالبة( '' المرتبطة بالعسر القرائي لدى تلاميذ الطور الثاني للمرحلة الابتدائية
ثاني للمرحلة طور الاختبار الخصائص السلوكية للمعسرين قرائياً لدى تلاميذ ال '' على  )درجة 55(من 

  ).إعداد الطالبة( ''الابتدائية
  .التعريف الاجرائي لقلة الانتباه: 9-2

بل حصل عليها من قِ المُ  و''اختبار علا عبد الباقي إبراهيم'' فأكثر على ) 20(من  درجاتالهي   
  .من الطور الثاني للمرحلة الابتدائيةو الأسوياء  قرائياً  و المعسرات المعسرين

  .الإجرائي للذكاء الانفعاليالتعريف : 9-3
بل حصل عليها من قِ المُ و '' Moon'' '' اختبار مون'' على ) درجة 89( الأقل من  هي الدرجات   
  .من الطور الثاني للمرحلة الابتدائيةو الأسوياء  قرائياً و المعسرات  المعسرين

  :التعريف الإجرائي للسن: 9-4
  :تم تقسيمها وفقه إلى مجموعتين و) 10.76( هو متوسط سن العينة المختارة   

  .مجموعة ذات السن المنخفض -.   *مجموعة ذات السن المرتفع -*
  :التعريف الإجرائي للمستوى التعليمي: 9-5

  :للمرحلة الإبتدائية و هي على ثلاث يقسم حسب الأفواج الدراسية للطور الثاني  
  .السنة السادسة : 3م - . *السنة الخامسة: 2م -.   *السنة الرابعة: 1م -*
  :التعريف الإجرائي لمستوى التحصيل الدراسي: 9-6

  :و تم تقسيمها وفقه إلى مجموعتينهو متوسط المعدل الفصلي الأول للعينة المختارة    
  .مجموعة ذات تحصيل منخفض - .  *مجموعة ذات تحصيل مرتفع -*
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  :الفصل الثاني 
  . صعوبات التعلم و اضطرابات اللغة

  

  .دــتمهيـ  -
I - لم ــــــعـات التــــوبـــعــص.  
  .م ــات التعـلــوبـــة صعـيـا هـمـ -1
  .حــــي للمصطلــاهيمــط المفـالضبـ -2
  .مـــات التعلــة صعوبـة دراســأهميـ -3
  .ـمـــــات التعلـــواع صعوبـــأنـ -4
  .مـــوبات التعلـــــص صعـــتشخي -5
  .مــــوبات التعلـــــاب صعـــأسب -6
  .رة لصعوبـات التعلـم ـالنظريـات المفسـ -7
  .مة لصعوبـات التعلــالتدخــلات العلاجيـ -8
   .ذ ذوي صعوبات التعلمــص التلاميــخصائ -9
II - ةـغــــــــراب اللّ ـــطـــاض.  
  .ةــغـــــة اللّ ــــيـــا هــــم -1
  .ـحــي للمصطلـــط المفاهيمـــالضبـ -2
  .ةـــاب اللّغـة لاكتســل النمائيــالمراح -3
  .رة في النمـو اللّغـويـــل المؤثــالعوام -4
  .ـويـــغــــــو اللّ ــمــدورة الن -5
  .ويــــو اللّغـــص النمــائـــخص -6
  .اــــوياتهـــة و مستــة اللّغـــبني -7
  .ةــــرابات اللّغويـــالاضط تشخيــص -8
  .ات اللّغويـةـــطـرابـواع الاضـــأنـ -9
  .ـةـــخلاص -
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  :تمهيـد -

خص الفصل الثاني حاولت الطالبة أن ت ،ستقرائير النظري و توافقاً مع المنطق الإاستناداً إلى الإطا  

صعوبات ''بين  القائم و حجتها في ذلك الارتباط ''ةاضطرابات اللّغ'' و ''صعوبات التعلم'' بالتطرق إلى

  .''صعوبات القراءة''و  ''التعلم

شمل كل الإعاقات الأكاديمية و التي تدخل ي جال الواسع بإعتبارههو الم ''صعوبات التعلم''حيث أن   

 المجالات الهامة من) من بينها عسر القراءة( بر بمشكلاتها المتباينة تو التي تع ''اضطرابات اللّغة''ضمنها 

  .الجديرة بالدراسة و

  :جل ذلك حاولت تقسيم الفصل الثاني إلى قسمينو لأ  

I- صعوبات التعلم.  

II - طرابات اللّغةإض.  

  

I- صعوبات التعلم:  

و السيكولوجيين كونه المجال  التربويين ارباهتمام أصحاب القر  ''مجال صعوبات التعلم''إستأثر   

خاصة  - التلاميذ –ط الضوء على العملية التعليمية و خاصة القطب الفعّال فيها و الانتقائي لتسلي ،الخصب

الوقوف عند ماهية  سنحاولفي ما يلي  و فتعددت بذلك الدراسات في هذا المجال ،الفئة الخاصة منهم

  . صعوبات التعلم

  . مـا هيـة صعوبـات التعـلـم -1

   (Samuel kirk,1971 )'' صموئيل كيرك'' تعريف : 1-1

حالة عدم القدرة على اكتساب المهارات الأكاديمية المدرسية  «:عرّف صعوبة التعلم على أنها  

  ).202ص  ،1992 ،نايفة قطامي( »لدرجة تسمح له بتقديم خدمات لهذه الفئة

  :مفسراً لجوانب صعوبات التعلم قائلاً  ''كيرك'' يضيف   

  .عدم القدرة على الإصغاء و التفكير - *    .عدم القدرة على استخدام اللّغة و فهمها -*
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       .الكتابة ،القدرة على القراءة -*

  .)202ص  ،1992 ،نايفة قطامي( عدم القدرة على إجراء العمليات الحسابية  -*

  .على ضرورة تقديم خدمات خاصة لهذه الفئة الخاصة حسب الحالات ''كيرك'' فقد أكـد  

  ).N.A.S.H.C(للأطفال المعوقين  تعريف اللّجنة الوطنية الاستشارية: 1-2

كما  ،هم أولئك الأطفال الذين تظهر لديهم اضطرابات في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية «  

و ليس لها علاقة بأي من  التعبير و الحساب ،المنطوقة ،اللّغة المكتوبة: تظهر في فهم و استعمال

  .)202ص  ،1992 ،نايفة قطامي(»الإعاقات الجسمية أو العقلية

صعوبات ''تحديداً فاصلاً بين فئة الأطفال ذوي  ''اللجنة الاستشارية للمعوقين''أضاف تعريف   

فالصعوبة مَردُها اضطراب في العمليات النفسية مع  ،و هؤلاء الذين يعانون من إعاقة جسدية أو عقلية''التعلم

    . سلامة جسدية و عقلية

  ).1998 ،الوقفيراضي ( تعريف : 1-3

يكونون عادة أسوياء ولا يلاحظ  ،فالأفراد الذين يعانون من صعوبات في التعلم ،صعوبات خفية'' 

أو   و اللامبالاة ،بحيث لا يجد المعلمون ما يقدمونه لهم إلا بنعتهم بالكسل ،عليهم أي مظاهر شاذة

(      . ''درسيو بالتالي التسرب الم ،التخلف و تكون نتيجة لمثل هذه الدراسات تكرار الفشل الرسوب

  ).13ص  ،1998 ،الوقفي راضي

        على النتائج بعيدة المدى الناجمة عن عدم التحديد المفاهيمي الدقيق الضوء'' الوقفي'' سلّط   

و التي تكون لا محالة ضحية  ''ذوي صعوبات التعلم'' فالتدخل السريع لفائدة هذه الفئة  ،و التشخيص العلمي

  .و سلسلة الاضطرابات النفسية متدرجة التعقيد ،م التسرب المدرسيمن ثَ  الرسوب و ،تكرار الفشل

  .تعريف أنور الشرقاوي: 1-4

بدون و كأنهم عاديون تماماً في معظم المظاهر إلا أنهم يعانون من هم أطفال غالباً ما يَ ... «

  .)14ص ،1999،أحمد عوّاد(  »عجز واضح في مجال أو آخر من مجالات التعلم 
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أو لديهم صعوبة عظمى في تعلم  ،يظهرون تخلفاً في تعلم الكلام «حدداً لمظاهر العجز قائلاً وأضاف م

(  »في إحدى المواد الدراسية التلميذ الصعوبةو يمكن أن يُظهر . الحساب ،أو التهجئ ،أو الكتابة ،القراءة

  .)14ص  ،1999 ،أحمد عوّاد

صفة العجز و المُحدد بالتخلف في العمليات  ''صعوبات التعلم'' على مفهوم '' الشرقاوي'' أضفى   

  : الأكاديمية و التي عدّدها كما يلي

  ).الحساب ،التهجئ ،الكتابة ،القراءة: (صعوبة عظمى في تعلم -*    .تخلف في تعلم الكلام -*

    .ظهور صعوبة واحدة أو متعددة للمواد الدراسية -*

  .تعريف محمود غانم:  1-5

بة في موائمة نفسه مع المناهج الأكاديمية بالمدرسة بسبب قصور بسيط كل طفل يجد صعو ... «  

  .)10ص  ،2001 ،محمود غانم(  »في ذكائه أو في قدرته على التعلم 

البعد اللاتوافقي لذوي صعوبات التعلم و الذي وضّحه في عدم قدرة التلميذ على '' محمود غانم ''بيّن   

  .سة نتيجةالتوافق مع المناهج الأكاديمية بالمدر 

  .قصور قدرته على التعلم - * .قصور بسيط في الذكاء -*  

  ).1999( تعريف أحمد عوّاد :  1-6

مصطلح عام يصف مجموعة من التلاميذ  «: مصطلح صعوبات التعلم بأنه ''عوّاد'' فقد وصف   

أنهم  نخفاضا في التحصيل الدراسي عن زملائهم العاديين معظهرون إيُ  ،في الفصل الدراسي العادي

ظهرون صعوبة في بعض العمليات المتصلة إلا أنهم يُ  ،)فوق المتوسط( يتمتعون بذكاء عادي

            1999 ،أحمد عوّاد(  »... النطق ،الكتابة الهجاء ،القراءة ،الانتباه ،الإدراك ،التفكير ،الفهم:بالتعلم

  ).15ص 

شمولية فبيّن خصائص التلاميذ الذين يعانون بطابع ال ''صعوبات التعلم''مفهوم '' أحمد عوّاد''طبع   

  :صعوبات في التعلم كمايلي

  ).فوق المتوسط(التمتع بذكاء عادي  - .                *نخفاضا في التحصيليُظهرون إ -*

  .ظهرون صعوبة في العمليات المتصلة بالتعلميُ  -*
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  ).Learner, 1976( '' ليرنر'' تعريف : 1-7

  :على بعدين' 'ليرنر'' يشتمل تعريف   

تعزى صعوبات التعلم إلى عوامل فيزيولوجية وظيفية و تتمثل في الخلل العصبي أو : من الوجهة الطبية -أ

  .تلف في الدماغ

         مرَد الصعوبات التعليمية إلى عدم نمو القدرات العقلية بطريقة منتظمة: من الوجهة التربوية - ب

 1992 ،نايفة فطامي( ).الحساب ،القراءة( الأكاديمية الرئيسية و يصاحب ذلك عجز أكاديمي في المهارات 

  )203ص 

تاج على الأساس الطبي و الذي بيَن أن أساس الصعوبات التعليمية يكون نِ  ''ليرنر'' رتكز تعريف إ  

  .اضطراب وظيفي فيزيولوجي دماغي

ياً بين الصعوبات فّرق مفاهيميتنافى و التعاريف السابقة الذكر و التي ت ''ليرنر'' فالظاهر أن تعريف   

أنه ضيق و غير محدد للصعوبات  ''ليرنر'' فيمكن أن نعتبر تعريف. ضطرابات الأخرىالتعليمية و الإ

  .تحديداً علمياً  ،التعليمية

  .''باسمة كيّال''تعريف : 8 -1

  ''ببطيئ التعلم'': الطفل ذو صعوبات التعلم ''باسمة''وصفت   

و         .طفل يصل الشبه بينه و بين غيره من الأطفال إلى درجة كبيرة الطفل بطيئ التعلم هو «  

و لديه صنوف القدرة نفسها  ،يحمل في داخل نفسه أو في ذاته أكثر من نوع واحد من أنواع الشخصية

  ).233ص         1993 ،باسمة كيّال(  »و التجريد إلا أنه أقل قدرة على التحليل. التي توجد في أي طفل آخر

ة التعاريف السابقة نوعاً ما لجمل اً مغاير  اً كان له مسار  ''باسمة كيّال'' تجدر الإشارة إلى أن تعريف   

نعطاف بين و اعتبرته نقطة الإ بل ،ضصبغة القصور العقلي المح'' صعوبات التعلم '' لأنها أعطت لـ

  :حيث أكدت ،العاديين و ذوي الصعوبات التعليمية من نفس الجيل

لتشخيص بين العاديين و ذوي الصعوبات التعلم من نفس الجيل كون هؤلاء أكثر تشابهاً ظاهرياً صعوبة ا -*

  .من العاديين

  .تماثل صنوف القدرة بين العاديين من الأطفال وذوي الصعوبات التعليمية -*
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  .يدية مقارنة بأقرانهم من نفس الجيلقصور القدرات التحليلية و التجر  -*

للشخصية عن المفهوم التحليلي الذي يُقر بأن الفرد هو كائن متفرد  ''ةباسم'' يختلف مفهوم  

. المكّونة أساساً لجملة السلوكات و منبعاً حقيقياً لكل الاضطراباتو تحركها نواة أساسية  ،بشخصية واحدة

  .بذلك هو مرآة لنواة شخصيته –كوحدة متكاملة  - فالفرد

  :تعريف خـاص بالطــالبـة: 1-9

و المؤشر عليها  ة الأعراضخفي ،هي إعاقة للمهارات الأكاديمية الأساسية'' التعلم صعوبات'' «  

فاظ على السلامة مع ضرورة الحِ . تدني مستوى التحصيل الدراسي مقارنة بالمستوى العام لنفس الجيل

  .») أو فوق المتوسط( الثقافية و مستوى ذكاء متوسط  ،الانفعالية ،الجسدية و العقلية

  :ملة التعاريف شكلاً لكنها إتفقت جلها في النقاط التاليةتباينت ج  

  .تدني المستوى التحصيلي بالمقارنة مع أقران نفس الجيل ''لصعوبات التعلم ''المؤشر الفعلي  -*

  ).الكتابة ،القراءة( الصعوبات التعليمية إعاقة للمهارات الأكاديمية الرئيسية و التي تتمثل أساساً في  -*

  .ظهر مع سن التمدرسصعوبات ت -*

  .صعوبات التعلم مشكلة خفية صعبة التشخيص -*

  ).فوق المتوسط( الانفعالية و الحفاظ على مستوى الذكاء المتوسط  ،العقلية ،ضرورة السلامة الجسدية -*

  .إظهار صعوبات في العمليات المتصلة بالتعلم -*

  .سي للتلميذ في حالة غياب التدخل المناسبلصعوبات التعلم بالغ الأثر السلبي على المستقبل المدر  -*

  

  .الضبـط المفاهيمـي للمصطلـح -2

يصعب إلى حدٍ ما أن نضع الفاصل للتحديد المفاهيمي لجملة من المفاهيم المتقاربة فيبدو بذلك   

  .لزم للتمعنربكاً و مثيراً للجدل بشكل مُ الخلط مُ 

التخلف  ،التأخر التحصيلي:( و مفاهيم أخرى'' ملمفهوم صعوبات التعل ''و لعل الأمر ذاته بالنسبة   

  :و التي نحاول تحديدها من خلال الجدول الآتي). التأخر الدراسي ،بطء التعلم ،العقلي

  .يوضح الضبط المفاهيمي لمصطلح صعوبات التعلم):  02( جدول رقم 
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  أوجـه المقارنــة  المفهــــوم

  :التأخر التحصيلي -
  :ات الأكاديميةتدني في اكتساب المهار  -
  :تدني التحصيل يعود للعوامل الخارجية -
  .الظروف المدرسية.  * الظروف البيئية.  * المنهاج ،المعلم* 

  :التخلف العقلي - 
ف مع يّ الفرد قادراً على التك عدم إكتمال النضج العقلي لدرجة لا يكون معها -

  .البيئة المحيطة مما يدعو إلى تقديم خدمات خاصة له

  :وبات التعلمصع -
  :تدني في إكتساب المهارات الأكاديمية -
  :تعود للأسباب التالية -
  ).البصر ،السمع(إعاقة *    .الإعاقة الانفعالية*     .الإعاقة العقلية*

  :التأخر الدراسي -

  .بالنسبة لأقرانه من نفس الجيل %80تحصيله أقل من  -
  .ي الصفعدم القدرة على تحقيق المستويات المطلوبة ف -
  .تدني القدرات العقلية -
  ).العلمي التربوي(ضرورة الرعاية الخاصة لكسب القدرة على إعادة التكيّف  -

  

 ''المتــــأخر''أن مصــــطلح  ،)1970،وليــــامز( حســــب  ''بطــــئ الــــتعلم'' و الجـــدير بالــــذكر أن مفهــــوم   

Backward''   ودون المستوى الطبيعـي ''Subnormal  '' المتخلف''و'' ''Retarded''   و الفاشل ''

Failure   ''ـــــــذ كلهـــــــا مصـــــــطلحات ت ـــــــتعلم''كـــــــافئ مصـــــــطلح التلمي ـــــــئ ال ـــــــة قطـــــــامي،( ''بطي               1992نايف

  .)203ص

  

  :و فيما يلي سنعرض مخططا توضيحياً   

  

  

  

  

 

  :عوامل خارجية -
  .حرمان اقتصادي *
  .حرمان ثقافي* 
  .نقص فرص التعليم* 
  .المنهاج* 
 المعلم * 

  :داخليةعوامل  -
  .التخلف العقلي *
  .إعاقة السمع البصر* 
  .إعاقة إنفعالية* 
  ).عوبات التعلمص* (

تدني التحصيل 
  الأكاديمي
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  )204ص ،1992 ،نايفة قطامي( . يوضح عوامل التحصيل الأكاديمي): 01(شكل رقم 

  

  

  .التعلم ئبطالضبط المفاهيمي لمصطلح  يوضح): 02( شكل رقم 

  

  :أهميـة دراسـة صعوبـات التعلـم -3

  المنصبة في ذات الإطارفي مجموع الدراسات من   ''عوبات التعلمص''تتجلى الأهمية البالغة لدراسة   

و من ثَم رسم أنجع  تشخيص أهم الصعوبات ،ورها الأساسي التعرف عليها أولاً و التي تجعل مح

لهذه الفئة  اً مدرسي اً يجيات اللازمة للتدخل الوقائي و كذا العلاجي على حد السواء لضمان توافقالاسترات

  .بصفة عامة ةيلبحقيق التوافق في الحياة المستقو من ثمَ ت ،الخاصة

  .و تأكيداَ على ذلك سوف نحاول عرض جملة من الدراسات موجزة في الجدول التالي  

 التلميذ بطيء التعلم

 التلميذ ذو صعوبات التعلم المتخلف عقلياً  المتأخر دراسياً  المنخفض التحصيل

1 2 3 4 
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   -صعوبات التعلم  –لدراسات السابقة يوضح أهم ا): 03( الجدول رقم 
  الأدوات البحثية  قوام العينة  السنة   عنوان الدراسة  صاحب الدراسة 

  :السيد محمود صقر -
بعض الخصائص المعرفية و الامعرفية للتلاميذ  -

  :أصحاب صعوبات التعلم في المدرسة الابتدائية
1992  

  ربطتلميذ مض 37- 
  .تلميذ عادي 18 - 

  .للقراءة صامتة'' سرس ليان'' إختبار  - 
  .إختبار المحصول اللفظي - 
  .رولوجيو إختبار المسح الن - 
  .مقياس تقدير الذات - 

  :السيد ع الحميد سليمان-
بعض المتغيرات الشخصية المتعلقة بصعوبات  -

  :التعلم
  .تلميذاً  53 -   1992

  .مقياس القلق - 
  .اختبار الذكاء المصوّر - 
  ).بصري حركي( '' بندرجشتلط''اختبار - 
  .اختبار تزاوج الأشكال المألوفة - 

  :خيري المغازي عجاج-

دراسة تجريبية لمدى فاعلية التدريب على حب  -
الاستطلاع في تخفيف صعوبات الفهم لدى 

  :الأطفال
  

   .تلميذاً  52-   1993
  .اختبار تحصيلي في الفهم القرائي - 
  .اختبار المسح النورولوجي السريع - 

  :لوهابع الناصر ع ا-
             دراسة تحليلية لأبعاد المجال المعرفي - 

  :صعوبات التعلم لذويو الوجداني 
  ).البصري الحركي( ''بندرجشتلط''اختبار-   .تلميذة 164 -   1993
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  :السيد خالد مطحنة-
دراسة تجريبية لمدى فاعلية برنامج قائم على  -

نظرية تشغيل المعلومات في علاج صعوبات التعلم 
  :الأطفال في القراءة لدى

  .اً تلميذ - 54  1994
  .القراءة صعوبة لتشخيص'' كوفمان''بطاريات  - 
  .اختبار القراءة - 
  .رولوجي السريعو اختبار المسح الن - 

  :علاء الدين السعيد -
لذوي صعوبات التعلم  ل الأسلوب المعرفيتعدي -

  :من أطفال المرحلة الابتدائية
  .اً تلميذ 48-   1995

  .تحصيلية في الحساب اختبارات - 
  .اختبار القدرة العقلية العامة - 
  .قائمة ملاحظة سلوك التلميذ - 
  .مقياس الأندفاعية - 
  .اختبار الفرز النورولوجي السريع - 
  .برنامج التدخل السيكولوجي - 

خيري المغازي عجاج  -
  :علاء الدين النجار

و زمن كمون الاستجابة  الأداءالفروق في أخطاء  
  :ميذ ذوي صعوبات التعلم و العاديينبين التلا

1997  /  
  .اختبار الفهم القرائي - 
  .اختبار القدرة العقلية العامة - 
  .اختبار المسح النورولوجي السريع - 
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  .أنـواع صعوبـات التعلـم -4

الابتدائيــــة منهــــا و التــــي تمثــــل  لعــــل المعاينــــة الميدانيــــة لمجمــــوع الأطــــوار التعليميــــة خاصــــة المرحلــــة    

ــتعلم''رجمــان الحقيقــي لتعقــد و تُ ال و التــي تقــف حــائلاً حقيقيــاً بــين الوصــول إلــى الأهــداف  ''تنــوع صــعوبات ال

    :و فيما يلي توضيح لها في الشكل الآتي. المباشرة للعملية التعليمية
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 أنــواع صعوبات التعلم

 عملية إخراج المعلومات  الــذاكـرة  عملية ترابط المعلومات  عملية إدخال المعلومات
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 .يوضح أهم صعوبات التعلم):  03(  شكل رقم 
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  .تشخيص صعوبات التعلم -5

لأنه لـيس مـن السـهل أن نحصـل  ،و معدل نموه العام هي محك الحكم ،السمات الخاصة للطفلإن   

  .)53ص  ،2001، محمود غانم(  على معلومات صادقة يعتمد عليها نموذج النمو الخاص بالتلميذ

يجــــب أن تكــــون لنــــا جملــــة مــــن  ،)المفحــــوص( و حتــــى يتســــنى لنــــا أن نرســــم صــــورة حقيقيــــة للتلميــــذ 

لكـن قلّمـا نعثـر  .نمائيـة مختلفـة و علـى مراحـل ،فـي جميـع النـواحيو كيفهـا ي لا يستهان بكمهـا المعلومات الت

و لا صــادقة لبنــاء . جــدت فإنهــا تكــون غيــر علميــةهــذا و إن وُ  .علــى هــذه المعلومــات فــي المــدارس الابتدائيــة

رتـــب عليــه آثـــار قــد يت' 'التشـــخيص ''خاصــة أن  ،و لا اســتراتيجية علاجيـــة فيمــا بعـــد ،تشــخيص علمــي ســـليم

و          م يجب أن يقوم التشخيص على أسس علميـةخطيرة في توجيه حياة التلميذ و رسم مستقبله و من ثَ 

 «: قائلاً '' Abrahem'' '' أبرهام'' من واقع حياة التلميذ و هذا ما أكده '' الفاحص'' معطيات واقعية يستقيها 

ص  ،1980 الــرحيم عبــد طلعــت( »فــي التشــخيص ســيكولوجيةالعــاة بعــض الاعتبــارات التربويــة و راإنــه يجــب م

62.(  

  :ما يلي الاعتبارومن بين أهم الاعتبارات الواجب أخذها بعين 

و من حيث طريقة أ ،سواء من حيث مصادر المعلومات ''الأسلوب المتعدد المدخل''لا بد من استخدام  -*

  .التدخل

  .لضمان تدخل ناجع) مبكرة(ة يجب أن تكون عملية التشخيص كخطوة أساسية أولي -*

  .)204ص  ،1992 ،نايفة قطامي( ضرورة المتابعة التشخيصية على حسب الحالات -*

في ثلاثة  ) (Kirk  ''، 1984'''' كيرك'' محكات التشخيص لذوي صعوبات التعلم فقد حددها عن أما 

  .''محك التربية الخاصة'' ،''محك الاستبعاد'' ،''محك التباين'': أساسية هي

إدراك   الذاكرة ،التمييز ،الإنتباه: و يشير محك التباين بين العديد من السلوكات النفسية :محك التباين -1  

و أخيرا      .و التحصيل الأكاديمي )الذكاء( لفرد لكما يشير إلى تباعد و تباين بين القدرة العقلية . العلاقات

فيمشي في السنة الأولى أو أقل '' في سن مبكرة'' نمو حركيا قد يظهر التباين في جوانب النمو المختلفة كأن ي

  .)204ص  ،1992  نايفة قطامي ( ) اللغويلديه النمو  أي يتأخر( بينما يبدأ في نطق اللغة في سن الخامسة 
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فإنه يشير إلى عدم احتمال أن تكون صعوبات التعلم راجعة إلى واحدة من الأسباب : محك الاستبعاد -2

  .)204ص  ،1992 ،نايفة قطامي ( الحرمان الثقافي،نفعاليةالإعاقة الإ ،الإعاقة الجسمية ،لتخلف العقليا :ةالتالي

و             يشير إلى أن ذوي صعوبات التعلم لا يمكن تعليمهم بالطرق العادية :محك التربية الخاصة -3

بد من تعليمهم المهارات الأكاديمية بالأساليب و الوسائل التي تقدم للأطفال العاديين في المدرسة بل لا 

تقريبا من  %3و مما يجدر ذكره أن نسبة ذوي صعوبات التعلم في المدارس تساوي . بطرق التربية الخاصة

  ).204ص ،1992، نايفة قطامي(  مجموع الطلبة

كما ) 1987،و كمال سيسالم ،زيدان السرطاوي(أما عن الخطوات الإجرائية للتشخيص فقد حددها   

  :يلي

  .إجراء تقويم تربوي شامل لتحديد مجالات القصور في موضوعات الدراسة -*

السمعية العقلية الاضطرابات  ،البصرية ،الحركية: (تقرير ما إذا كان الطفل يعاني من أي من الإعاقات -*

  .)الانفعالية الشديدة

في حالة وجود مثل هذه الإعاقات ف )بيئية ،ثقافية ،اقتصادية( :تقرير ما إذا كان الطفل يعاني من مشاكل -*

فإن الطفل يستثنى من اعتباره يعاني صعوبات  ،أو المشاكل و تقرر بأنها السبب الأساسي لصعوبات التعلم

  .في التعلم

  .تقرير ما إذا كان الطفل في حاجة إلى علاج طبي -*

  .و قدراته أم لا  تقرير ما إذا كانت الخبرات التعليمية التي يتعرض لها الطفل مناسبة لعمره -*

  .تقرير ما إذا كان تحصيل الطفل مناسب مع عمره و قدراته -*

       تقرير ما إذا كان الأداء الدراسي قد تأثر عكسياً و ذلك بتحديد مدى التباعد بين التحصيل الحالي -*

  ).17،18ص  ،1999، أحمد عواد(  دة أو أكثر من المجالات الدراسيةو القدرة العقلية المقاسة في واح

  :و عليه يمكن أن نحدد هذه الخطوات في الشكل الآتي
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  .يوضح الخطوات الإجرائية لتشخيص صعوبات التعلم) 04(شكل رقم 

  :في الجدول الآتين ما هو مبيّ  ''صعوبات التعلم''و لعل من أهم الأساليب المستخدمة لتشخيص   

  .تشخيصلل ةيوضح الخطوات الإجرائي):  04(جدول رقم 

  الخطوات الإجرائية للتشخيص  الأسلوب

- 
الة

الح
خ 

اري
ت

:  

  .الأحداث غير العادية ،العمر ،صحة التلميذ :طرح أسئلة حول -1
  .المشي ،الحبو   الجلوس : طرح أسئلة متعلقة بعملية النمو خلال المراحل النمائية -2
علــى القلــم الكتابــة النشــاط الســيطرة  ،الإمســاك بــالقلم: طــرح أســئلة متعلقــة بالنشــاطات -3

  .استخدام اللّغة التعبيرية بوضوح ،الخمول الزائد ،الزائد

- 
كية

يني
لإكل

ة ا
حظ

ملا
ال

:  

  .القدرة على الاستماع للكلمات المنطوقة -* : الإدراك السمعي -1
  .الاستيعاب داخل الصف -*                       
  .فهم معاني الكلمات ،مسموعةتذكر المعلومات ال -*                       

  .تكوين الأفكار ،تذكر الكلمات ،الكلام ،على التعبير تلميذقدرة ال : اللّغة المحكية -2
إيجــاد   معرفــة البيئــة المحيطــة ،الاســتفادة مــن تشــجيعات الآخــرين علــىالقــدرة  :الــوعي -3

  .التعلم ،العلاقات
ف مــع و التكيّــ  التنظــيم ،للمثيــرات لانتبــاها ،التعامــل مــع الآخــرين علــىالقــدرة  :الســلوك -4

  .المواقف
  

 التشـخيـــص

التشخيص الطبي             
 )Dg. Médicale (  

التشخيص النفسي             
(Dg. Psychologique)  

نمائي       التشخيص لغوي
  (Dg. Logographique) 

  توافق اجتماعي مدرسي
1  2  3  4  

  .الفحص العصبي -
  .الفحص السمعي -
  .الفحص البصري -

  .نسبة الذكــاء -
  .التحصيل الدراسي -

  .التطور اللغوي النمائي -
  .استخدام اللّغـــة -
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- 
يل 

حص
 الت

رات
تبا

اخ
ننة

لمق
ا

:  

(                  تشـخيصلل ،)جـراي(لقـراءة الشـفهيةا: اختبارات التحصيل فـي القـراءة -1
  .)شباس(  للتشخيص ،)مونرو

(            لتشخيص الرياضيات ،مفتاح الحساب :اختبارات التحصيل في الرياضيات -2
   ).ستانفورد

  

ـــــــــــــــــــــارات - اختب
  :القدرات العقلية

  .الذكاء المصوّر ،سلرو ك ،بينيه )ستنانفورد: ( اختبارات -1

ــــــــــــــــــارات  - اختب
التحصـــيلية غيـــر 

  :المقننة
  .لمستوى إتقان معين من التحصيل مقارنة أداء التلاميذ -1

ـــــــــــــــــــــارات - اختب
ــــــــــــــــــــــــــــــ ف التكيّ

  :الاجتماعية

  .الاجتماعيتهتم بمظاهر النمو و التكيف  -1
  .للنضج الاجتماعي'' غاينلاد'' اختبار  -2
  .اختبار الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي بالسلوك التكيفي -3

ــــــــــــــــــارات  - اختب
خاصـة بصــعوبات 

  :التعلم

  .تطور الإدراك البصري: لـ'' ماريان فروستنج'' مقياس  -1
  .التعلمذوي صعوبات  تلاميذللكشف عن ال'' ستمايكل ب'' مقياس  -2
  ) Psycho linguistique( اللّغوية   -النفس :اختبار البنيوي للقدرات -3

  

  :يؤكد أن صعوبات التعلم تمر بالمراحل الأربعة التالية) Bush,Waugh, 1976( أما   

  .لقية مكتسبةو هي أسباب خُ  : مرحلة الأسباب الأولية -*

  .انفعالية أو عوامل النضج و الخبرةبفعل عوامل كيميائية أو  :مرحلة إصابة الدماغ -*

و  و يظهر ذلك في خلل الإدراك) الأولى و الثانية( و يكون ناتج عن المرحلتين  :مرحلة الخلل الوظيفي -*

  .تكوين المفاهيم

و  الوظيفي في الإدراك تكون من نتائج الخلل و :الادراكيةالنفسية  ،لاضطرابات الفيزيولوجيةامرحلة  -*

  .)205ص  ،1992 ،نايفة قطامي(  متكوين المفاهي
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  .أسباب صعوبات التعلم -6

راً ما ترجع الصعوبات التي يعاني منها الطفل و ناد ،ترجع صعوبات التعلم في القراءة لأسباب عديدة

ففي معظم الأحوال تكون هذه الصعوبة ناتجة عن عدة عوامل تجمعت معاً لتمثل . في القراءة لعامل واحد

  )27ص  ،1998 ،خيري المغازي(  القراءة ين الطفل و بين تقدمه فيول بحاجزاً يحُ 

و هناك جملة من الأسباب منها ما تكون مسؤولة مسؤولية مباشرة عن حدوث الصعوبة التعليمية و 

  .لهادة هِ مالأخرى تعتبر م

  .الأسباب المباشرة لحدوث الصعوبة التعليمية :6-1

  .الأسباب الكيميائية - * .كالعوامل الجينية المورثاث -* .القصور الوظيفي الدماغي -*

  .الأسباب الممهدة للصعوبة التعليمية :6-2

  .الجسمية و الصحية الأسباب  :6-2-1

  .التوجه المكاني - * .ط في الجانبية المخيةلالخ - * .الاختلالات البصرية السمعية -*

   .إضاءة الفلورسنت ،شعاعاتالإ ،التعرض للإصابات  -* .ضعف الصحة العامة -*  .سوء التغذية -*

  .المخذرات ،الكحول  ،تأثير التدخين -*

  .)صعوبة التعلم التطورية(النفسية  الأسباب :6-2-2

  .)الحركي ،البصري ،السمعي(الضعف في الإدراك أو التمييز  - * .اضطرابات الانتباه -*

  .التأخر اللغوي - *  .القدرات التفكيرية غير المناسبة -*

  .البيئية سبابالأ :6-2-3

  :و تتضمن .سريةالأسباب الأ  :6-2-3-1

   .للأبناء في المدرسةباء الآ عدم متابعة - * .الضغوط الأسرية و اتجاهات المربين السلبية -*

  .عدم رعاية الآباء للأبناء - * .سوء معاملة الآباء للأبناء -*

  :و تشمل .خاصة بالميل نحو المادة الدراسيةالمدرسية ال الأسباب  :6-2-3-2

  .عدم مراعاة المعلم للفروق الفردية بين التلاميذ - *                 .سوء معاملة التلميذ -*

  .طرق التدريس غير المناسبة - * .عدم التعاون بين المدرسة و المنزل -*
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  .طول المنهج الدراسي - *  .صعوبة المادة - *          .عدم جاذبية المادة الدراسية -*

                                 .الكفاية التدريسية أو النقص في الخبرة التعليميةنقص  -*       .ستفادة من المنهجعدم الا -*

  .عدم تشجيع المعلم للتلاميذ -*

  :و تتضمن .خاصة بجماعة الأصدقاء أسباب  :6-2-3-3

عدم رغبة  -* .اقات مع الزملاءعدم رغبة التلميذ في تكوين صد - * .سوء العلاقة بين التلميذ و زملائه -*

  .عدم القدرة على التحاور مع الزملاء -.*التلميذ في العمل الجماعي

  

  .النظريـات المفسـرة لصعوبـات التعلـم -7

        يّعــــد مجــــال صــــعوبات الــــتعلم مجــــالاً خصــــباً للعديــــد مــــن الدراســــات التــــي أفــــرزت جملــــة مــــن النمــــاذج   

فتداخلت بذلك مجموعة من النماذج لتفسير هذه الصعوبات  ،الأيديولوجي لهاو النظريات المعبرة عن الامتداد 

  :في مجال التعلم و التي تجسدت في ثلاثة رئيسية

  .تحليل السلوك التطبيقي -* . نموذج تجهيز المعلومات -* .النفسي ،النموذج النرولوجي -*

  .رولوجية النفسيةو النظرية الن: 7-1

و الذي مردّه إصابات في ) M.B.D( يرتكز على خلل المخ الوظيفي تؤكد أن أصل صعوبات التعلم  

و التي تتجسد في اخـتلال الوظـائف  النسيج العصبي الدماغي فتسبب سلسلة من التأخر النمائي أثناء الطفولة

  .اللّغوية و بعض المظاهر السلوكية العصبية

و التي كانت الاصابات المخية محوراً و الجدير بالذكر أن هذه النظرية إمتدت لفترة طويلة من الزمن   

مصــطلح  ''مايكلسيســت'' و  ''جونســون'' فقــد اســتخدم . كمــا كانــت لهــا مصــطلحات خاصــة بهــا. لاهتماماتهــا

للـتعلم لتتضـمن مشـكلات الـتعلم التـي تنـتج عـن وجـود خلـل فـي وظـائف الجهـاز  ''النفس عصبية''الصعوبات 

  ).38ص  ،1998اج، خيري المغازي عج(  (C.N.S)العصبي المركزي 

سـيّره النسـيج العصـبي و يـتحكم فـي جميـع يُ  ،اً ضـمح ،اعتبرت النظرية النورولوجية الفرد كائنـاً عصـبياً   

مقدوفــة فــي   وحــدة متكاملــة'' مــع إغفالهــا لجوانبــه الأخــرى كونــه  ،رولوجيــة فقــطو فيتــأثر بالعوامــل الن. ســلوكاته
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و حتـى الإطـار الثقـافي  ،المرجعيـة البيئيـة ،ة الاجتماعيـةكالمرجعبـ' 'Marty'' كما جاء علـى لسـان '' الفضاء

  .له

  :و مما أُخذ عن هذه النظرية نجمله في النقاط الآتي ذكرها   

  ).أخلاقية البحث( صعوبة الوقوف على الأسباب الحقيقية لصعوبات التعلم و ذلك لخطورة التشخيص  -

  .العصبية السلوكية الخفيفةاشتراك العاديين و ذوي صعوبات التعلم في الاضطرابات  -

  ). صعوبات التعلم( إغفال العوامل النفسية و البيئية التي لها بالغ الأثر على  -

  ).المنهج ،المعلم(و كذا العوامل المدرسية ) الصحية ،الجسمية(إهمال الاضطرابات  -

  .''الحركي -الإدراكي'' نظرية الاضطراب : 7-2

ظرية على أن المستويات العليا من العمليات العقلية تنمو و تتضح بعد تتبلور الفكرة المحورية لهذه الن  

ذوي صـعوبات ''فالأطفـال '' إدراكـي معرفـي''  و الذي يتطور فيما بعـد إلـى'' الحركي -الإدراكي'' نمو المجال 

   . )39ص  ،1998خيري عجاج، ( المنشأ يعانون من اضطراب نورولوجي ''التعلم

بشكل  ''الحركي -الإراكي'' هم أن الأطفال الأسوياء يتم نموّ  يةصار هذه النظر أحد أن ''كيفارت'' يرى   

ن يضـطرب هـذا النمـو عنـد بعضـهم، و ة الابتدائيـة فـي سـن السادسـة فـي حـيثابت و سليم لدى دخولهم المرحل

ارهم و افتقــ      يتكــون لــديهم إدراك غيــر مطــابق للواقــع فيواجهــون صــعوبة فــي التعامــل مــع الأشــياء الرمزيــة

    .)39ص  ،1998خيري عجاج، ( للإدراك الواقعي العام

على التناقض بين نتـائج الدراسـات التـي تؤكـد مـدى  )1973( ''كروكشانك''، ''هالاهان''أكدت دراسة   

فالطفل ذو صعوبة الـتعلم يفتقـر إلـى المعلومـات . في تخفيف صعوبة التعلم ''الإدراك الحركي''فاعلية تدريبات 

مـن إفتقـاره للمعلومـات البصــرية، و مـن ثـَم فـإن محاولـة التغلــب علـى صـعوبة القـراءة عـن طريــق  اللفظيـة أكثـر

نشطة التدريبية على التمييز البصري أمر لا يمكـن قبولـه طالمـا أن الطفـل لا يعـاني مـن اضـطراب فـي هـذا الأ

  .)40ص  ،1998خيري عجاج، (  المجال
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  .ة تجهيز المعلوماتـنظري: 7-3

أن تجهيــز المعلومــات نظريــة تفــرض وجــود  «: )1978('' فــؤاد أبــو حطــب'' ،''عثمــان ســيد'' يــرى   

  ).40ص ، 1998خيري عجاج، (. »مجموعة من الميكانيزمات التجهيز أو التشغيل داخل الكائن العضوي

أن هــذه العمليــات يفتــرض فيهــا وجــود تنظــيم و تتــابع علــى نحــوٍ  « :و أضــافا لتحديــد ذلــك بقولهمــا

و المعرفيــة أفضــل  تلــك النظريــة إلــى فهــم ســلوك الإنســان حســن يســتخدم إمكاناتــه العقليــة و تــؤدي معــين

  ).40ص  ،1998خيري عجاج، (. »استخدام

مـات المتتــالي و فيــه تترتــب و ليبــيّن وجـود نوعــان مــن تشــغيل المع) 1991('' عــادل محمــد العــدل'' أمـا

  ).40ص  ،1998خيري عجاج،( ، فيحتاج إلى ترتيب المدخلات تزامنياً هاالمدخلات و تتابع

سـتخدام طـرق غيـر الملائمـة فـي تشـغيل فـي إ ''صـعوبات الـتعلم''من خلال مـا ورد نسـتطيع أن نحـدد   

  .و هذا الاستخدام الخاطئ يتسبب في إحداث صعوبات التعلم ،المعلومات

جسـدته  في بعد واحد هـو البعـد العصـبي و الـذي -وحدة متكاملة-اختزلت هذه النظرية الكائن البشري  

ت جملة اضطراباته إلـى خلـل فـي إحـدى العمليـات دو ر  ،في مجموعة من العمليات الفيزيونورولوجية المتتابعة

حيث أنه وحدة متكاملة  ( ،مغفلة بذلك مختلف أبعاده الأخرى و التي تؤثر فيه تأثيراً بالغ الأثر ،السالفة الذكر

  ).الأبعاد

  

  .لــمالعلاجيـة لصعوبــات التع التدخـلات -8

لزم الاهتمام الجدي بمجموع التلاميذ قد يّ  ،داء الصفي لمجموع التلاميذ من نفس الجيلإن تباين الأ  

   الحدة( اسب حسب الحالة باختلاف زاماً تبني أسلوب علاجي منمن ذوي الصعوبة التعلمية و الذي يحتم لِ 

  . )الشدة

من مظهر الصعوبات المشخصة على  العلاجية إنطلاقاً  و فيما يلي محاولة حصر لأهم الأساليب

  :و التي سنحاول توضيحها من خلال الشكل التالي .إثرها
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  .ميةأهم الإعاقات التعل يوضح): 05( الشكل رقم 

  

  

  

  

  

  

 الإعـاقـات التعليميـة

 ضطراب النمو الكلامي و اللغويإ مهارات الأكاديميةإضطراب ال إضطراب التوافق الحركي
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  .العلاجية التدخلاتيوضح ): 05(جدول رقم 

  العلاجية  التدخلات  مظهر الصعوبات

عدم التعرف على -
  : الكلمات

  .على الانتباه المباشر إلى كل كلمة تعويد التلاميذ  -1
  .عرض الكلمات المقترنة بالصور و التدرب على قراءة الكلمات -2
  .تكرار التدريب على قراءة الكلمات -3
  إعطاء بطاقات تحتوي على الكلمات التي يخطئ الأطفال في قراءتها -4

القراءة من  -
  :الذاكرة

ــر مق ،تثبيــت شــكل الكلمــات -1 ــة بالصــورنطقهــا غي اســتخدام الســبورة اســتخدام ( ترن
  ).البطاقات

  :القراءة المتقطعة -
  .جعل السرعة في القراءة هدفاً واضحاً  -1
  .تشجيع القراءة التي يقوم بها التلاميذ -2
  .إعطاء نماذج للقراءة العادية من المدرس أو ومن الممتازين ليحاكيها للآخرين -3

الخلــــــــــــط بــــــــــــين  -
هة الحــــروف المتشــــاب

  :في القراءة

  .التدريب المقصود على نطق هذه الحروف -1
  .بورة و البطاقاتساستعمال ال -2
  .تشتمل على الحروف المتشابهة) جمل ،كلمات(إعطاء تدريبات كتابية في  -3

العجــز عــن معرفــة  -
صــوت الحــرف حســب 

  :الشكل

  ).اسمه ،صوته( الاهتمام بقراءة الحرف -1

  .ة كلمات مما يعرفه التلاميذ التي تشتمل على الحركاتالتدريب على قراء -2

  ).وضع خط تحت الحروف ،التدريبات( حركة العين  باتجاهالعناية  -1  :القراءة العكسية -
إغفــــــال ســــــطر أو  -

  : آخر
  .سطرها فراغات واسعةأحبذ استخدام مادة قرائية بين يُ  -1

  

  .صعوبات التعلم ويخصائص التلاميذ ذ -9

نــا لزامــاً فــي خضــم هــذه الإفــرازات الجديــدة علــى جميــع الأصــعدة أن نقــف ممحصــين للعمليــة بــات علي  

و أن نفحــص بدقــة كــل أبعادهــا فنعــزف بــذلك عــن تبنــي الأفكــار  .التعليميــة بشــكل حــذر مــن أي وقــت مضــى

فـي  و مـن أخـرى إمعـان النظـر .السابقة المقرة بالأحادية القطبية و المناخ التسـلطي فـي الصـف هـذا مـن جهـة

تشـكل أحـد المـدخلات  ''المعرفية و الانفعاليـة''فخصائصـه  .المعلم هذا القطب الأساسي في العملية التعليمية
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و حتــى  ،الانفعاليــة ،النفســية الحركيــة(  :آخر علــى النــواتج التحصــيليةبــو أالتربويــة الهامــة التــي تــؤثر بشــكل 

  ).المعرفية

د ستكشف مـوطن القـوة و العجـز لـدى تلاميـذه و أن يحـدِ و عليه فالمعلم الفعّال هو الذي يستطيع أن ي  

و الـذي يصـعب فـي  .بعرضـه علـى المتخصصـين -ذوي صعوبات التعلم -استراتيجية التدخل للفئات الخاصة

لكـن لهـذه الفئـة جملـة محـدّدة مــن . لمـا يغلـب علـيهم مــن مظـاهر السـواء الغالـب تمييـزهم عـن التلاميـذ العـاديين

  :يالخصائص نعددها فيما يل

                     .)القــدرة علــى التفكيــر الحســابي ،الرياضــيات( :صــعوبة فــي مــادة دراســية واحــدةبالتلاميــذ  هــؤلاءيتصــف  -*

  .يتصفون بالتهور و الاندفاع في الإجابة -*

   .يتميزون بتدني مفهوم الذات -* 

  .)رانالأق  المعلم( يعانون من سوء التوافق الاجتماعي و الرفض  -* 

    .أقل مرونة و قبولاً اجتماعياً  ونيكون -*

   .)المدرسية ،الأسرية ( فية في علاقاتهميعانون من صعوبات تكيّ  -*

  .يميل هؤلاء التلاميذ إلى مضايقة المعلم -*

  ).96،97ص        2002 ،محمد العمايرة( .الاستيعابالتعبير الشفوي و  في ظهور مشكلات لغوية تتمحور -* 

تعــاريف محــددة لضــبط  ،أهميــة ،تعــاريف( جليــا مــن خــلال التطــرق المفصــل لصــعوبات الــتعلم اتضــح   

ختامـاً   فالنماذج و النظريات المفسـرة  و كذا الأسباب و العوامل ،أساليب التشخيص ،الأنواع ،مفاهيمي دقيق

الفشــل  الموضــوع حيــث انــه أصــبح المســؤول الأول عــن أهميــة و خطــورة. بــأهم الخصــائص لــذوي الصــعوبات

هـــذا المجـــال الواســـع ...) إعتـــداءات ،إنحرافـــات ( الدراســـي و المؤشـــر التنبـــؤي لجملـــة الســـلوكات الســـيكوباثية  

و هـذا مـا سـنحاول التطـرق . يوجه أنظارنـا مباشـرة إلـى اضـطربات اللغـة و التـي تعتبـر أكثرهـا تعقيـداً و شـيوعاً 

  .إليه

  

  

II- ةـراب اللّغـــاضط.  
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يمـا بينهـا داخـل بـنفس الجـنس هـي طريقـة التواصـل ف بين جملة المخلوقـات فلاختلاللعل أهم منحدر   

سـتمراريتها ضـمن ومما لا ريب فيه أنهـا تتواصـل فيمـا بينهـا ضـماناً لا .الأخرى أو حتى مقارنة ببقية الصنوف

لكــائن لاختـزالا  ''مــارتي ''و هـذا مـا ذهــب إليـه .دافها خـلال امتــداد زمنـي لتواجــدهااً لجملــة أهـجماعتهـا و تحقيقـ

  . ''وفة في الفضاء لفترة زمنية محددةمقذ وحدة عضوية نفسية''ا الحي على أنه

فهـي  ''الإنسانيةاللّغة  '' تعقيداً ورقياً  هاو لعل أهمها و أكثر  ،فهناك وسائل عدة لضمان هذا التواصل  

  .بذلك الطريق الملكي لتحقيق ذلك كله و ترجمان حقيقي للفكر البشري

نسـانية سـفر بعيـد يعـود بنـا إلـى الحضـارات العريقـة الضـاربة التفكيـر فـي اللّغـة الإ ب أن مجـردفلا عجـ  

بــل حتــى إلــى الأصــل الأول للكــائن المفكــر أيــن كــان الجــدل قائمــاً حــول قنــاة التواصــل تلــك و الــذي  .فــي القــدم

معاقبــة الإلاهيــة لبنــي البشــر فكــان مــثلاً الالتفــاف حــول تفســير تعــدد اللّغــات إلــى ال ،''بالطــابع الغيبــي'' اتســم 

 ،و لا بأس بأن نستشهد على ذلك بقصـة بـرج بابـل الـذي قيـل فـي الكتـاب المقـدس. تكفيراً عن ذنوبهم المقترفة

التــي  ر لغــاتهمففــرّق االله كلمــتهم و خيّــب ســعيهم بتغييّــ ،ولاد نــوح عليــه الســلام أرادوا تشــييده لبلــوغ الســماءأبــأن 

  .)21ص  ،س د ،حنفي بن عيسى(  يتفاهمون بها

مطابقـة ''و تصـارع جـدل فلاسـفتها حـول قضـية  ،أما خلال العهدة اليونانية فقد سادت نفحات التجريد  

 ،سقراط (أما عن عصارة محاورات روادها. صوتياً  عنه عبرالمّ  ''لترميز الاصطلاحيا ''أو  ''الكلمات لمعانيها

و إرشـادهم إلـى           سماء هي تعليمهـا للنـاسوضع الأ فيأن الحكمة و التي تبلورت رأساً في  )أفلاطون

دائمـاً  نو لكن لا ينبغـي أن نـرك ،لأن الإنسان إذا عرف الاسم فقد عرف الشيء الذي يدل عليه ،وجه الحقيقة

ن نرجــع إلــى الأشــياء و لــذا يجــب أ .للأســماء لأن وضــعها قــد يكــون مبنيــاً علــى خطــأ معــين فــي إدراك ماهيتهــا

  ).24ص  ،د س ،حنفي بن عيسى(  لعمدة عليها إذا حدث سوء تفاهمكون ابالذات و أن ت

          مـــن عنـــد االله  ''فيـــقإلهـــام و تو ''أمـــا عـــن مجمـــع اتفـــاق آراء أئمـــة العربيـــة و فقهائهـــا فـــي كـــون اللّغـــة   

بــن إ'' و لعــل خيــر مــن يمثــل هــذه النظريــة مــن النحــاة العــرب . و حجــتهم الدامغــة فــي ذلــك أنهــا لغــة الــوحي

       ».﴾و علــم آدم الأســماء كلهــا ﴿ إن لغــة العــرب توقيــف و دليــل ذلــك قولــه جــلّ ثنــاؤه «: يقــولإذ  ''فــارس

  .)25ص  ،1952 ،يابن جن( 

  .''وقيفبالوحي و الت''لا  ''بالتواضع و الاصطلاح'''' نيابن ج'' في حين قال العالم الشهير   
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ألة مشــاكلة الألفــاظ لمــدلولاتها مــن حيــث و يُصــرح عــن مســ اً غيــر أن الــرأي الثالــث يــذهب مــذهباً آخــر  

لتعــود  .رفــت وئــداً حقيقيــاً فــي عصــر الظــلامر ذكــره أن الدراســات اللغويــة عامــة فــي أوربــا عكمــا يجــد ،الصــوت

فالســـبق يعـــود للفيلســـوف  مانـــةو مـــن بـــاب الأ. لتوســـع مـــن بـــؤرة الاهتمـــام بهـــا فـــي عصـــر النهضـــة المستشـــرقة

. سـتقرائيو الأوهـام و تبنيـه لمـنهج علمـي إيـد البحـث اللّغـوي مـن الخرافـات فـي تجر '' لايبنز'' الألماني الشهير 

كما نوّه إلا أن نطـاق جديـة البحـوث اللّغويـة يبتعـد عـن البحـث فـي أصـل اللّغـة كونهـا قديمـة ضـاربة فـي عمـق 

ية بل على العكس من ذلك ضرورة تبنـي الأسـاليب الإحصـائ .ذي لا نعرف منه غير الجزء اليسيرالتاريخ و ال

  .)29ص  ،س د ،حنفي بن عيسى( . و المقارنة العلمية

  

  .ما هيــة اللّغــة -1

  .التعاريف القاموسية :1-1

  .تعريف معجم علم النفس :1-1-1

 الإنسـانيو أهـم أشـكال اللّغـة عنـد النـوع  .منظومة التواصل بين الكلمات بواسـطة رمـوز اتفاقيـة «  

  ).64ص  ،د س ،فاخر عاقل( »الحركات ،الكتابية ،هي اللّغة الصوتية

  :من خلال التعريف السابق يمكن أن نحدد النقاط الآتية  

  .نسق نظامي لجملة من الكلمات :ةـاللّغ -*

  .ذات معنى تتابع للوحدات الكلامية :ةـاللّغ -*

  .)حركية ،كتابية ،صوتية(: ية أهمهاسساأشكال الأ :للغـة -*

  .''يسيلام'' تعريف قاموس علم النفس لـ  :1-1-2

لكل الأفـراد ضـمن ) اتفاقية( نشاط للتعبير و إتصال الفكر باستعمال الإشارات ذات قيمة تطابقية  «  

  ).Norbert Sillamy, 1995,P152(  »نفس الصنف و في نفس الإطار المحدد

  :يمكن اختزال التعريف الوارد آنفاً في النقاط الآتية الذكر  

  .استعمال نظامي للإشارات: اللّغـة -*     .الصنشاط فكري للتعبير و الات :اللّغـة -*

  .الإطار المحدد الخاص ،الجنس ،ضمن نفس الصنف تفاقيطابعها تطابقي إ :اللغـة -*
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  .'' Dictionnaire Actuel de l'éducation'' تعريف  :1-1-3

  :نص التعريف -أ

  :و جاء على شقين »اللّغة نظام إشاري خاص بمجال أو نشاط معين «  

  »نساني على ترميز الواقع و الاتصال به من خلال اللّغةقدرة الكائن الإ  «: يمياً تعل -

           )التعبيريــــة( أو اللفظيــــة  ،)الخطيــــة( الكلمــــات أو الرمــــوز المكتوبــــة  ،جملــــة الخصــــائص «: لغويــــاً  -

   )Renald legendre,1993, P 773 (  »و المتجمعة من خلال مجموعة من القوانين التي تهدف إلى الاتصال

  :تبسيطاً للفهم عمدنا إلى الشكل التوضيحي التالي  
 

  

  

  

  

  

  

  

  

 Dictionnaire Acteuel de( المفاهيمي للغة حسب  يوضح التحديد):  06( شكل رقم 

l'éducation (  

  

  

  

  

  :ةـات السابقـاريف من الدراسـالتع :1-2

 )نظام إشاري خاص( اللّغــة 

 لـغويــاً  تعليميـاً 

  
  .يز الواقعالقدرة على ترم -
 .الاتصال المتكيف مع الواقع -

  :جملة الخصائص المتعلقة -
  .الكلمات، الرموز المكتوبة* 
  .الكلمات اللفظية، التعبيرية* 
ــــى  - ــــاءاً عل ــــنظم بن ــــع الم التجم

 . جملة القوانين الهادفة للاتصال
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  .تعريف نادية بعيبع :1-2-1

و بهــا تنقــل  نســانية بفضــلها تفكــر و نشــعر و نحكــم الأمــورحضــارة الإ اللغــة هــي أســاس الاتصــال فــي ال «

فيتحول الإنسان من كائن بيولوجي محدود العمـر إلـى  ،خبرات الأجيال و أحلامها و حكمتها من جيل لآخر

  ).426ص  ،1998 ،نادية بعيبع( » إنسان شخصي تاريخي

  :من خلال التعريف السابق يمكن أن نحدد النقاط الآتية  

  .أداة أساسية للاتصال :اللّغة -*

  .قناة ضرورية لنقل خبرات الأجيال :اللّغة -*

  .تحويل جذري من البيولوجية إلى الشخصية التاريخية :اللغة -*

  ).1999( ''بتريك ليمار ''تعريف  :1-2-2

  »اللّغة اكما توجد أنظمة أخرى للاتصال عد ،اللّغة هي القدرة الإنسانية للاتصال «  

                                                                 )Patrick Lemaire, 1999, P305.(  

بأنهــا قــدرة إنســانية  عامــاً غيــر محــدد حيــث إكتفــى فــي تحديــده المفــاهيمي للّغــة ''ليمــار'' جــاء تعريــف   

      فــرج عبــد القــادر(  »...إمكانيــة علــى أداء نشــاط معــين« ''فــرج عبــد القــادر طــه ''أو القــدرة حســب  .للاتصــال

  ).363ص  ،س د

  .و عليه نقول بأن هذا التعريف قوّض ماهية اللّغة و لم يعطيها حقها  

  ).Maisonny , 1979(  ''ميزوني''تعريف  :1-2-3

و هـي تخضـع لأحكـام و ضـوابط تتـأثر  ،اللّغة المنطوقة أو المكتوبة أداة للاتصال يتميز بهـا الإنسـان «   

ير فاللّغة مجموعة رموز تستخدم للاتصال بين أفراد المجتمع الواحد مـن أجـل تسـيّ  ،البيئةبعوامل النضج و 

  .)428ص  ،1998 ،نادية بعيبع(  »الشؤون 

  :يمكن أن نحلل التعريف الآنف الذكر من خلال الشكل التالي  

  

  

  

 أداة للاتصال يتميز بها الإنسان
 عوامل نضج عوامل بيئية
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  -ميزوني –غة حسب يوضح التحديد المفاهيمي للّ  ):07(شكل رقم 

  

  .دريف ماجدة سيد عبيتع :1-2-4

  عبيــدماجــدة (  »ر وفــق قواعــد معينــةســيَ اللّغــة نظــام مــن الرمــوز يمثــل المعــاني المختلفــة و التــي تّ  «  

  )25ص ،2000

  :ن التعريف السابق النقاط التالية و التي نحددها في الشكل التالييمكن أن نستشف م  

  
 

  

  

  

  

  )ماجدة عبيد ( سبغة حيوضح التحديد المفاهيمي للّ :  )08( م ـشكل رق

  

  .تعريف ميخائيل أسعد :1-2-5

  .ة و الكلامللّغبين ا'' أسعد '' فرّق 

الظـاهرة الماديــة  مـا الكــلام فهـوأ. ني المفـردات و البنــى التركيبيـةاللّغـة منظومـة مجـردة مــن معـا «

  ).312ص  ،1996 ،ميخائيلّ أسعد(  »الفعلية لنطق الأصوات 

  . تخدم للاتصال بين أفراد المجتمع الواحدمجموعة رموز تس -
 .نسق من الأحكام و الضوابط -

 ترتيب خطي

 اللّغــة دلالـة خطيـة ضوابط وقواعد لغوية

 مـعاني محددة
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كيبـة و التـي تسـتوجب مجموعـة أنهـا نسـق رمـزي و جملـة مـن البنـى التر اللّغـة علـى  ''أسعد'' لقد حدد   

  .في حين إعتبر الكلام هي الظاهرة المادية لعملية النطق ،من الضوابط لضمان دلالة المعنى

  .تعريف خاص بالطالبة: 1-2-6

  :و عليه يمكن أن نقف من جملة التعاريف السابقة على التعريف التالي  

  .»ة محددة و الهادف لتحقيق التواصل و من ثَم التكيّفنسق رمزي ذو دلال«    

  

  .الضبـط المفاهيمـي للمصطلـح -2

و التقـارب الـدقيق بـين جملـة مـن المصـطلحات  ،تضح إشكالية الخلط في المفـاهيمتما تقدم  من خلال  

  :و التي حاولنا تحديدها في الجدول الآتي

  .المصطلحات يوضح الضبط المفاهيمي لجملة من):  06( جدول رقم 

  يـه المفاهيمـضبط  المصطلح
  .جميع ما ينطق به اللسان تاماً كان أم ناقصاً  -  :القـول
  .اللفظ المفيد و يكون أعم من الجملة -  :الكـلام
  .للكلمة و تشمل المهمل و المستعملجنس  -  :اللفظــة

  .ائتلاف الحروف لا معنى له و عكسه المستعمل :المهمل 
  .الحرف ،الفعل ،الاسم: لة على معنى مفرد و تكوناالد -  :الكلمــة
الحركات التي تقوم بها الحبال الصوتية أو جهاز النطق أثناء إصدار  -  :النطـق

  .الأصوات
ــ لتحقيــق التواصــل  ةنســق رمــزي ذو دلالــة محــددة و الهادفــ -  :اللّغـة م و مــن ثَ

  .التكيّف
  

  فكيف يتمكن الفرد من الظفر بناصية اللّغة ؟ و الأهميةفإذا كانت اللّغة على هذا القدر من التعقيد  -

  أو بعبارة أخرى ما المراحل النمائية لإكتساب اللّغة ؟ و هل أسفرت الدراسات الحديثة على ذلك ؟ -
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  .المراحل النمائية لاكتساب اللّغة -3

لحـالي فحسـب بـل كـان الراجح فـي الأمـر أن الدراسـات اللّغويـة الجـادة لـم تكـن وليـدة اهتمامـات القـرن ا  

الدراسـات اللغويـة الملمـة بـالتعمق فـي معرفـة العمليـات  تبنتهـاحيـث  ،الطرح قائماً منـذ منتصـف القـرن الماضـي

  ).Costerman , 1980, P7  ( ....)الحوارات ،الكلمات الجمل :(العقلية التي تسمح للفرد باكتساب أو فهم

أهـم الانشـغالات الضـرورية فـي  ،السـلوك اللفظـي دراسة العمليـات العقليـة المطبقـة فـي « فاعتبرت  

   ).Costerman , 1980, P7( »19السيكولوجية التعليمية الحديثة في نهاية القرن 

      فــــي أول إصــــدراه  )1880 (أن التأســــيس النظــــري لســــيكولوجية اللّغــــة كــــان منــــذ '' Weendt'' فــــي حــــين أكــــد 

 ''''Logique universelle et théorie cognitive. ) Costerman , 1980, P7 .(  

عـــن المـــيلاد الفعلـــي لســـيكولوجية اللّغـــة فـــي محتواهـــا الحـــالي فقـــد كـــان ثمـــرة إرادة فريـــق متكامـــل مـــن  أمـــا     

  ).Costerman, 1980, P8(  الأخصائيين السيكولوجيين و اللسانيين الأمريكان

أو بــالأحرى  اللّغــة كتســابإ حــول كيفيــة هــيهتمــام فــي حقــل الدراســات الحديثــة و لعــل أهــم مصــب للإ  

كن مــن الظفــر بناصــية اللّغــة حتــى يتــدرج فــي مو الجــدير بالــذكر أن الفــرد لــن يــت. كتســابالمراحــل النمائيــة للإ

 .ى كــل مرحلــة علــى جملــة مــن الخصــائص و الســمات المتعلقــة بهــانبــأيــن ت .مراحــل تطوريــة إكتســابية إلزاميــة

يمـا يلـي سـنحاول و ف .كتسـاب الصـحي لهـالظروف المهيئة للإو ا علاوة على ذلك توافر مجموعة من العوامل

   .هامراحلأن نقف على أهم 
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 المراحـل النمائية لاكتساب اللّغــة

 مراحل قبل اللّغوية

  : التعبير الانفعالي -1
روابـــــــط انفعاليـــــــة بـــــــين الجســـــــم و الـــــــتلفظ * 

  .بالأصوات
  .التطابق بين السلوكات الصوتية و الحركية* 
 :منتصف أواخر الشهر الأول* 

  :الأصوات الوجدانية الإرادية -2
  .الاستعمال الإرادي للأصوات* 
ــين الســلوكات الصــوتية و الحركــات *  ــاغم ب التن

  .الجسدية
تعزيـــز ) أم، طفـــل( أهميـــة العلاقـــة التفاعليـــة * 

  ).لفظي، غير لفظي( للاتصال 

  :أصوات الإثارة السمعية -3
عــد الاســتثارة الســمعية تــنجم أصــوات محاكيــة ب*

 .للمسموعة و مقاربة للوجدانية

  :المنــاغاة -4
ـــة لا : شـــكل مـــن أشـــكال اللعـــب*  أصـــوات مركب

  .تحمل معنى
  .وسيلة لتخزين الصور الصوتية* 
كوســـيلة أوليـــة للاتصـــال غيـــر : كـــأداة منـــاداة* 

 .لفظي مع الراشد

 ل اللّغويـــةالمراح

  
يتسع الرصيد الصوتي للطفـل فـي المرحلـة قبـل *

اللّغوية لأنماط صـوتية تتعـدى حـدودها الأصـوات 
  .التي تحويها اللّغة الأم

  :مرحلة أساليب المحاكاة اللغوية -1
يظهـــر التقليـــد جليـــاً فـــي هـــذه المرحلـــة ترديـــد * 

  .المقاطع الصوتية المسموعة
  .الميل للاستجابة الصوتية* 
 .يغلب تكرار أصوات و المناغاة *

  :مظاهر الأخطاء النطقية -2
  .تعويض بعض الأصوات بأخرى في الكلمة* 
  .تقديم و تأخير الأصوات بالنسبة لبعضها* 
  .حذف بعض أصوات الكلمة* 
 

  :تركيــب الجمـــل -3
  .تعبير بكلمة واحدة عن عدّة معاني* 
  .يستعمل الكلمة محل الجملة* 
المفردات مع تزايد الحاجـة للتعبيـر  تزايد رصيد* 

 .و التبادل اللغوي

 .كتساب اللّغةيوضح المراحل النمائية لإ ):  09( شكل رقم 
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  .ويـو اللّغـالعوامل المؤثرة في النم -4

ؤداه التعثـر فالخلـل فـي واحـدة منهـا مُـ ،و ترابطهـا مـدى تعقـدهافالمتتبع للمراحل النمائيـة اللّغويـة يـدرك   

اضـطراب  ميتوقف على سلسلة من العوامل المؤثرة بدونها نكـون أمـا و لعل النمو و الثراء اللّغوي ،في الأخرى

  :من خلال الشكل الآتيحقيقي و فعلي لها و فيما يلي سنحاول حصر أهم العوامل المؤثرة على النمو اللغوي 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .يوضح العوامل المؤثرة في النمو اللّغوي):   10( شكل رقم 

  

  .ويـو اللّغـدورة النم -5

فقـد حـدد الأخصـائيون دورة لغويـة نمائيـة  .انطلاقاً من جملة العوامل المؤثرة على ظاهرة النمو اللغـوي  

وفقـــاً للأطـــر النمائيـــة مـــن جهـــة و مـــن أخـــرى لتـــوافر جملـــة العوامـــل المـــؤثرة و  ،عاديـــة للإنتـــاج اللغـــوي الســـليم

  .المذكورة آنفاً 

  

وي فــي تطــوره يخضــع لمظــاهر نمــو المهــارات الأخــرى فهــو يُســرع حينــاً و حيــث اتضــح بــأن النمــو اللّغــ

المشـي  بـأن مهـارة) M.M.Shirey( و أبحـاث ) W.N.Brigance( كمـا أكـدت أبحـاث . آخـر ايتباطئ حينً 

العوامل المؤثرة في النمو 
 ويــاللغ

  :العوامل الأسرية -2
  .ترتيب الطفل* 
 .الظروف الاقتصادية و الاجتماعية* 

  :ثقافـة الوالدين -1
  .طرق التعليم سلامة* 
 .الثراء اللّغوي* 

  
  .وسائل الإعلام -3

  .عدد الأطفال *-5
ـــــــــــاخ لغـــــــــــوي *      من

  .مناسب

الوضع الصحي       -4
  .و الحسي للفرد

  :الجـنس -6
  .إناث أسرع نماءاً لغويا*

ذكــــــــور أقــــــــل نمــــــــاءاً * 
  .لغوياً◌ً 

  
  القدرة العقلية -7
  

  

  :النضج و العمر الزمني -8
  .مراكز كلامية ناضجة *
  .زيادة المحصول اللفظي* 
  

  عملية التعلم -9
  .تعزيــز* 
  .إهمــال* 
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( التــي تظهــر بوضــوح عنــد الطفــل العــادي فــي بــدء الســنة الثانيــة تســتغرق أغلــب نشــاطه و تعــوق نمــوه اللّغــوي 

  ).340ص  ،1998،راضي الوقفي

 ،و آية ذلك كله أن الطاقة الحيوية تُحابي مظهراً واحداً من مظاهر النمو و تجحف المظاهر الأخـرى  

أي أن النمـو النسـبي للمهـارات المختلفـة يطـرد  ،ابيـه و العكـس فـي ذلـك صـحيححثم تعود لإجحاف ما كانـت ت

  .جةدر في سيره إطراداً يسفر عن دورة مت

  :نلخص الخطوات النمائية في الجدول التالي و فيما يلي سنحاول أن  

  

  

  ).341ص  ،1998،راضي الوقفي( يوضح دورة النمو اللّغوي ): 07(جدول رقم 

  الأسباب  مظهر النمو اللّغوي  العمر لأسبوع
  .بدء تعلم المهارة  .سـريع  أسبوع 11 -5

  .القبض على الأشياء  .بطيء  أسبوع 23- 14
  .رةبدء المها  .سـريع  أسبوع 30 - 20
  .الجلوس و الاتزان  .بطيء  أسبوع 34 - 31

  

  

  :أما المحصول اللّغوي للطفل فيمكن حصره في الجدول التالي  

  

  

  

  

  

  .يوضح المحصول اللّغوي للطفل حسب السنوات): 08(جدول رقم 
  عدد المفردات  عدد الأطفال  النمو
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  /  13  أشهر 8
  01  17  أشهر 10

  03  25  سنــة
3-1  19  19  
6-1  14  23  
9-1  14  118  

2  25  272  
6-2  14  446  

3  20  496  
6-3  26  1222  

4  26  1540  
6-4  32  1870  

5  20  2072  
6-5  27  2089  

6  09  2562  
  

  .ويـو اللّغـص النمـخصائ -6
  :خصائص النمو اللّغوي حسب المراحل النمائية فسنحاول أن نلخصها في الجدول الآتيأما   

).288ص  ،2000،ماجدة عبيد( اللّغوي  يوضح خصائص النمو): 09(جدول رقم   

  الخصـائـص النمائيــة  نمو الطفل 
  .أصوات عشوائية ،صراخ متمايز ،صراخ غير متمايز -  أشهر  3 – 0

  .يغلب عليها التصويت ،شبيهة بالكلام أصوات -  أشهر 6 - 4
  .المناغاة ،استخدام الأحرف الصوتية -

  .الآخرينمع  استخدام الأصوات للتعامل -  أشهر 9 – 6
  .تقليد الأصوات و محاكاتها -  شهر  12- 9

  .نطق الكلمة الأولى -  سنـــة
  ).الجملة   الكلمة( نطق جمل تتكون من كلمة واحدة أو كلمتين  -  سنـة و نصف 

  .دقة في استخدام الأصوات و الكلمات زيادة في -  سنتين

  .أخطاء في النطق ،نطق واضح -  سنوات 3
  .رف الساكنةتشكيل الأح -

  .الضمائر الصفات ،ستخدام بعضزيادة المحصول اللّغوي و إ -  سنوات  5 -4

  .يصل إلى مستوى الكبار في النطق -  سنوات 8 – 6
  .يتميز الكلام بالطلاقة و الوضوح -

  :و تجدر الإشارة إلى أن هذه القدرة الإنسانية تتكون من خاصيتين أساسيتين  
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  : ويـم اللّغـالتنظي :6-1

الأصـوات فمـن غيـر الممكـن أن نكتـب أو  ،تخضع اللّغة لجملة من القواعد التي تحـدد تجمـع الكلمـات  

  ).Patrick Lemaire ,1999,P305(  نتكلم بطريقة عشوائية

  :ويـداع اللّغـالإب :6-2

  .هي إنتاج عدد غير منتهي من الجمل انطلاقاً من وحدات قاعدية محددة  

                                                                )Patrick Lemaire ,1999,  P304.(  

فقد كان أقل حظاً من الإنتاج الشفهي و لعل مـن جملـة الدراسـات الأكثـر ريـادة '' الانتاج الكتابي''أما   

 ,Coirier ,Gavnach, Passerault, 1996)( ( Zesiger , 1995),( (Fayol , 1997): دراسـة 

Piolat , Pelissier, 1998) (  

المــادة نــص أو (  تخــص نشــاطات أكثــر تعقيــداً مــن الإنتــاج الشــفهيأنهــا و عصــارة كــل هــذه الأبحــاث   

مقارنــــة بالكتابــــة التــــي مــــن الصــــعوبة بمكــــان إكتشــــاف ســــيرورتها انطلاقــــاً مــــن إنتــــاج  بعدةتمســــهــــي  ).جملــــة

و فيمـا ) Flower Hayes, 1980(  ''زـهايـ'' و هـذه الظـاهرة يمكـن فهمهـا إنطلاقـاً مـن نمـوذج  ،المواضـيع

  ).Patrick Lemaire, 1999,P341(  ''زـهاي'' يلي سنحاول توضيح مخطط 

  

  

  

  

  

  

  

  

  )Patrick Lemaire , 1999,P341(  '' هايز'' يوضح نموذج ): 11( شكل رقم  

 
  :تصنيفال -
  .تنظيم الأفكار ،إنتاج

  :العودة للنـص -
 .إنتاج النص، تشكيل الجمل، كتابة الكلمات

  :المراجعــة -
إعادة القراءة، تصحيح الأخطاء، إعادة 

 .ترتيب الكلمات

  1المرحلة 

  2المرحلة 

  3المرحلة
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        د مـن مفهـومالمسـتم )Bock  Levelt, 1994( '' ليفـال بـوك'' النمـوذج جـاء مناقضـاً لنمـوذج  هـذا  

  :و الموضح في الشكل الآتي )Garrett, 1980( '' جاريت'' 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ).Patrick Lemaire,1999, P343(  .للإنتاج الشفهي'' ل ليفا بوك ''يوضح نموذج ):  12( شكل رقم 

  

  .بنية اللّغة و مستوياتها -7

  .بنية اللّغـة :7-1

  :وظيفتين رئيسيين هماتخدم اللّغة في العادة   

  .و ذلك في حالة كون كل من المتكلم و السامع يفهم نفس الكلمات ،أنها وسيلة اتصال بين الناس -*

ن دراسـة اللّغـة إأنها تزودنا بنظـام أو مجموعـات مـن الرمـوز و القـوانين التـي مـن شـأنها أن تسـهل تفكيرنـا  -*

  .)257ص  ،1998 ،إبراهيم توق ،عدس د الرحمنعب(  ''علم النفس ،الصـوتيات'': يتضمن شيئين هما

نيهــا أمــا افعلمــاء الصــوتيات يهتمــون بالوصــف الرســمي لبنيــة اللّغــة بمــا فــي ذلــك أصــوات الكــلام و مع  

و الجـدير بالـذكر  ،علماء النفس فهم مهتمون بمعرفة كيف نـتعلم اللّغـة ؟ و كيـف أن هـذه اللّغـة تقـوم بوظيفتهـا

 -            ات لا يمكن إجراؤها بمعزل عـن بعضـها الـبعض فالمجـال المسـمىأن هاذين النوعين من الدراس

 
  الــرســالة

  
  الانتقاء الافرادي  استخلاص الوظيفة

  
Inflexion  تجميع في تراكيب  

  المعالجة الوظيفية

  المعالجة التموضعية

  ـرفـــــك الشفيـــــ

  نظـــام الإخــراج
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يستخدم أساليب الصوتيات و الأساليب النفسية في دراسة العمليـات العقليـة المتعلقـة  -بعلم الصوتيات النفسي

  ).258ص  ،1998 ،إبراهيم توق ،عدس عبد الرحمن( باكتساب اللّغة و استعمالها

الترابط و لا بـأس  التعقيد وية اللّغة على أنها نسق تركيبي متناهي في الصغر و و يمكن أن نحدد بن  

  .بأن نتعرض لكل منها بالشرح اليسير

ـــات و المورفيمـــات -أ ـــة تـــدعى  :الفونيم ـــى أســـاس عـــدد معـــين مـــن الأصـــوات الأولي ـــع اللغـــات تقـــوم عل جمي

و هـي جـذور الكلمـات  ''المورفيمـات''تـدعى أما عن أصغر الوحدات ذات المعنى في بنيـة اللّغـة  ،''الفونيمات''

  ).258ص  ،1998 ،إبراهيم توق ،عدسعبد الرحمن (  و المقاطع الأولية و اللاحقة في الكلمة

فالقواعــد تحــدد  ''الفونيمــات''ن القــوانين تحكـم تسلســل إ :تركيــب شــبه الجملــة و تعلــم القــوانين القواعديــة -ب

        وين الجمـــل مـــن كلمــات فالجملـــة يمكـــن تحليلهــا إلـــى عـــدة مســـتوياتو كيفيـــة تكــ ''المورفيمـــات''كيفيــة تكـــوين 

  ).259ص ، 1998 ،إبراهيم توق ،عدس عبد الرحمن( 

  :و يمكن توضيحها كما يلي

  

  

  

  

  .يوضح مستويات تحليل الجملة) 13: ( شكل رقم 

جملـة أي إلـى المعنـى البنـاء العميـق هـو الـذي يشـير إلـى المقصـود بال :للجملة البناء السطحي و العميق -ج

 عبـد الـرحمن(  ة الجملـةغايفي حين البناء السطحي هو ذلك الترتيب الصوتي أي إلى تركيب و صـ .الفعلي لها

  ).260ص  ،1998 ،إبراهيم توق ،عدس

  

  

  

  

 تجميع مورفيمـات تجميع فــونيــمات  و تصنيفها  تحليل الأصوات الكلامية

 جميعت تجميع جملة كاملة شبه جملة كلمــة

يـع
جم

ت
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  .مستويـات اللغـة: 7-2

  :و في نفس السياق لا بأس بأن نوضح مستويات اللغة من خلال الشكل الآتي  

  

 ).95ص ،1990 ،)ترجمة(عباس صادق وهاب  ،فيد كريستالاد(  .يوضح مستويات اللّغة: )14( شكل رقم 

  

  .مناحي تشخيص الاضطرابات اللّغوية -8

يمثل ضربة قاضية حقيقية في مساره  ،إن تعثر الطفل في أول موقف تواصلي مع أفراد العالم المحيط  

إذا اسـتمر هـذا الوضـع معـه ضـمن كامـل المراحـل النفسية سالبة الأثر خاصـة  بل و تبقى الوصمة ،المستقبلي

هــذا  .ف مــع أقرانــه مــن نفــس الجيــل الزمنــيفيعتبــر الطفــل نفســه لا محالــة عــاجزاً غيــر متكيــ ،النمائيــة الأخــرى

 ،الــذي يســفر تــدريجياً عــن اضــطرابات نفســية حــادة مزمنــة قــد تعــود علــى جملــة ســلوكاته الاجتماعيــة بالســلب

  .فيدخل بذلك بؤرة الشواذ

للدراســات الســيكولوجية الجــادة إلا بضــرورة تبنــي  حــدّة المشــكلة و تفاقمهــا لــم تتــرك بُــداً◌ً  الأرجــح أنو   

و يتمثــل الهــدف  .قصــد تطويــق المشــكلةو ذلــك بــالعودة لمقــاييس التشــخيص اللّغــوي  ،منهجــاً تشخيصــياً علميــاً 

 مستـويات اللّغة

 التلفـظ القواعـد المعنى

ات
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نطـق   استخدام اللّغـة ،ت الألفاظدلالا ،ع معلومات عن البناء اللّغوي لدى الفرد و محتواهفي جمالأساسي لها 

  ).136ص  ،2001 ،سعيد العزة( . الطلاقة اللّغوية ،الكلام

و معرفـة مـدى قابليتـه  أما عن المسار العلمي للتشخيص فيتمثل في تحديد طبيعة اضـطراب التواصـل

و                و يتطلـــب ذلـــك دراســـة حالـــة الطفـــل التـــي يجـــب أن تحتـــوي علـــى المظـــاهر النمائيـــة ،للعـــلاج

  ).136ص  ،2001 ،سعيد العزة(  التطورية

ضطرابات اللّغوية فهي على خمسة مناحي أساسـية نوضـحها فـي العوامل النفسية المرتبطة بالإ في حين قياس

  :الشكل التوضيحي التالي
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  )135،136،137ص  ،سعيد العزة(   تشخيص الاضطرابات اللّغويةيوضح مناحي ):  15( شكل رقم 

 منـاحي تشخيص الاضطرابات اللّغوية

 المنحى النفسي التحليلي  المنحى البيئي الشمولي  المنحى التفاعلي بين الشخص المنحى السلوكي التعليميالمنحى التشخيص العلاجي 

  
ـــــرد (  دراســـــة خصـــــائص الف

  :)السلوكية
  .نمائي/ خلل فيزيولوجي* 
  .فسيإضطراب ن* 

مبـــــادئ الـــــتعلم الســـــلوكي ( 
  :)الإجرائي

ــــة    *  ــــرات البيئي ــــد المثي تحدي
ـــــــــة  ـــــــــة ذات العلاق و اللفظي

  .بالاضطراب التواصلي
تحديـــد المفـــردات وطـــرق * 

 .تعديل السلوك

ـــــز الأســـــلوب العلاجـــــي  يرتك
  :على
ــة *  تحليــل المهــارات الكلامي

  .و اللّغوية لدى الفرد
ــــواطن الضــــعف *  ــــد م تحدي

 .لدى الفرد

  
تحديـــــد مـــــواطن الضـــــعف     (

  :)و القوة
تنظــــيم الأنمــــاط الســــلوكية *

 .المناسبة لدى الفرد

العــودة اللاشــعور أنــه أصــل (
  :)الاضطراب

تحديـــــد العوامـــــل النفســـــية    *
ــــــة ذات العلاقــــــة  و الانفعالي

  .باضطرابات التواصل
إخراج الأفكار اللاشـعورية * 

ـــــــــى ســـــــــاحة  ـــــــــة إل المكبوت
  .الشعور

ضــــــــــــرورة الاســــــــــــتعانة   * 
اختبـــــــــــارات الاســـــــــــقاطية ( 

 ...)الدرامـا

دراســــــــــــــة خصــــــــــــــائص (  
  :)الشخصية و البيئية

تقيــيم ديناميــات الشخصــية *
  .لدى الفرد

  .مهارات غير اللفظية* 
ــــــــــــــارات التواصــــــــــــــل *  مه

 .الاجتماعي

3 1 2 4 5 
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  :الآتيما عن المراحل التشخيصية الإجرائية فيمكن توضيحها في الشكل أ  

  .غويةضطرابات اللّ وضح المراحل الإجرائية لتشخيص الإي):  16( شكل رقم 

  

  .ةـرابات اللّغويـواع الاضطـأن -9

العمـل فـي إطـار علمـي دقيـق  ،حتى يتسنى لفريق العمـل المتعـدد التخصصـات و المتكامـل النشـاطات  

و الــذي لــن يقــوم أساســه إلا علــى  ،وقــوف علــى تشــخيص دقيــق خــاص و شــامل للحــالات المضــطربةوجــب ال

  .ينة السلوكات الظاهرةامع

أصـوات  المضـطرب إحـداثو لعل من أهـم المؤشـرات الكلاميـة و اللّغويـة الدالـة علـى السـلوك اللغـوي   

مظهراً آخر هو التعبير بالإيماءات و  و إما أن يأخذ .بها الطفل كوسيلة تخاطب و تفاهم معدومة الدلالة يقوم

   ).45 ص، 1975، مصطفى فهمي(  الحركات الجسدية استعاضة على اللّغة الشفهية

  

  

 المراحل التشخيصية الإجرائية 

 مرحلة التكفل الخـاص  لقدرات الأخرىمرحلة ا ولوجيةفيسي طبية مرحلة مرحلة التعرف المبدئي

  
  .استقبال الطفل للغة -
  .زمن ظهورهــا -
  .التعبير بواسطتها -
ضــــــــــــــرورة العــــــــــــــودة  -

ـــــــــــــــــي  لأخصـــــــــــــــــائيين ف
  .التشخيص

 

بعـــــد التحويـــــل لـــــذوي ( -
  ).المشكلات اللّغوية

توجــــه إلــــى أخصــــائيين  -
  .النف، الأذن الحنجرة: في
ـــــوجي  - للفحـــــص الفيزيول
زة مــــــدى ســــــلامة الأجهــــــ(

  ).الجسمية
  
 

  
ــــــــار  - ــــــــوي'' إختب '' اليون

  .للقدرات السيكولغوية
'' مايكـــــــــــل'' إختبـــــــــــار  -

  .لصعوبات التعلم
ـــــــــــاس المهـــــــــــارات  - مقي

  .اللّغوية عقلياً 
  
 

بعـــد التأكـــد مـــن ســـلامة  -
  .العضوية

ـــل هـــؤلاء الأطفـــال  - تحوي
إلــى مختصــين فــي الإعاقــة 

  .العقلية
  .أخصائيين السمع -
  .الشلل الدماغي -
  .وبات التعلمصع -
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  فما المؤشرات الظاهرة للسلوك اللّغوي المضطرب ؟

  .لا يكلمه الآخرون إلا نادراً  -.                          *لا يتكلم  -*

  .لا يتعرف على الشيء من وصفه لفظياً  -.   *لا يستوعب حتى الجمل البسيطة -*

  .اللّغة ستعماليسيء إ -* .لا يستطيع أن يصف الناس و الأماكن و الأشياء بوضوح -*

  .         لا يتحدث بطلاقة -.        *لا يستطيع تفسير التعليمات -*

  .ذراعيه عند التحدث ،رأسه ،يحرك لسانه -*

  ). 166،167ص  ،2001،سعيد حسيني العزة(  .  يخجل من تواصله مع الآخرين -*

  :و لعل أهم تصنيف طبي لاضطرابات الكلام مجملاً نحدده في الجدول الآتي  

  

  ).126،127ص  ،2001،العزة  سعيد ( اللّغويةيوضح التصنيف الطبي لاضطرابات ):  10( جدول رقم 

  الشكــل  السـبب  الاضطراب

   .الدماغ -  :اضطرابات لغوية -
رابات الحســـــــــــــية الكلاميـــــــــــــة    ضـــــــــــــطلاا -
  .)نقص في إنتاج الكلام و اللّغة( 

  :اضطرابات لفظية -
اضـــــــــطرابات حركيــــــــــة فــــــــــي  -

  العضلات الخاصة بالنطق
  ).اةالتأت( شلل رخو تشنجي  -

  :فقدان الصوت -
      مـــــــــــــــــــــــــــــــرض الحنجـــــــــــــــــــــــــــــــرة -

  .و أوتارها
  .صعوبة فهم الصوت -

  :اضطرابات كلامية -
وظــــــــــــائف  عــــــــــــدم إكتمــــــــــــال -

  .الدماغ
تفكيــــــــــــر  ،كــــــــــــلام( مــــــــــــرض الــــــــــــذهان -

  ).مضطرب
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  .غوية و أنواعهايوضح مظاهر الاضطرابات اللّ ):  11(جدول رقم 

  شكلــــــه  نــوعــه  مظهر الاضطراب

- 
طق

 الن
ات

طراب
اض

:  

  :الإبدال -1
  .استبدال حرف مكان آخر -
  .بعد ذلك سنوات لكنه مرضياً  6قد يكون مقبولاً حتى سن  -

  .حرف أو أكثر حذف -  :الحذف -2
  .إضافة حرف جديد إلى الكلمة المنطوقة -  :الإضافة -3
  .يكون النطق مشوهاً  -  :التشويه -4

- 
لام

الك
ت 

رابا
ضط

ا
:  

  /  

  .ضعف المحصول اللغوي وتأخر الكلام -
  .التردد في النطق -
  .)لجةاللج( إعتقال اللسان  -
  .دالانفجاري الجا الكلام -
  .ترديد الكلمات دون مبرر -
  .السرعة الزائدة في الكلام -
  .بعثرة الحديث -
  .تدفق الكلام -
  .تطاير الأفكار أثناء الكلام -
  .الوقوف أثناء الكلام -

- 
غـة

 اللّ
ات

طراب
اض

:  

  
تـــأخر زمـــن ظهـــور  -

  :اللّغة
  
  

مقارنـــــــة بــــــــالعمر لطفـــــــل يتـــــــأخر ظهـــــــور الكلمـــــــة الأولـــــــى ل -
  .عتياديالا
  .مشاكل في الاتصال الاجتماعي -

  .مشكلات في القراءة و الكتابة -

- 
غة

 اللّ
ات

طراب
اض

:  

فقدان المقـدرة علـى  -
   فهـــــــــــــــــــم اللغـــــــــــــــــــة 

  :و اصدارها

  .لا يستطيع الطفل أن يفهم اللّغة المنطوقة -

  .لا يمكنه التعبير لفظياً عن نفسه -

  :صعوبة الكتابة -
  .القدرة على الكتابة الصحيحةغياب  -
  .يكتب في مستوى أقل كثيراً من المتوقع -

ــــــــذكر -   .صعوبة تذكر الكلمة المناسبة -     صــــــــعوبة الت
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  .صعوبة التعبير عنها -  :و التعبير
ـــــــــــم  - صـــــــــــعوبة فه

  :الكلمات و الجمل
  .صعوبة فهم الكلمات المسموعة -
  .االلجوء إلى تكرار الكلمة دون فهمه -

صعوبة القراءة  -
Dyslexie 

  .لهاتكون القراءة دون المستوى المتوقع  -

ــــــــب  - صــــــــعوبة تركي
  :الجمل

ــــــى  - ــــــث القواعــــــد لإعطــــــاء المعن ــــــب مــــــن حي صــــــعوبة التركي
  .الصحيح

  .صعوبة وضع الكلمة المناسبة في مكانها -

- 
وت

لص
ت ا

رابا
ضط

ا
:  

اضطراب الطبقـة أو  -
ـــــــــاع  اضـــــــــطراب الإيق

  :الصوتي

  .ع الصوتإرتفا -
  .الصوت المرتعش -
  .الفواصل في الطبقات الصوتية -

  /  :الصوت الخشن -
  /  :الصوت الهامس

  /  :الخنخنة -
  /  :الصوت الطفلي -
  /  :انعدام الصوت -

    

تبينــت لنــا أهميــة التعــرف علــى حــالات الاضــطرابات اللغويــة و ذلــك بعــد التطــرق المفصــل لهــا بدايــة   

  يف محـــددة أتبعتهـــا بمناقشـــة تحليليـــة لهـــا لتتحـــدث بعـــدها عـــن المراحـــل النمائيـــة لإكتســـاب اللّغـــةبتمهيـــد فتعـــار 

خصائصه ليكون التحديد بعدها لبنية و مستويات اللّغة لتعرج ختاماً  ،دورته ،فالعوامل المؤثرة في النمو اللّغوي

  .على أهم الاضطرابات اللّغوية
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  :ةـخلاص -

المظلة التـي  باعتبارها و اضطرابات اللّغة التعلمإلى صعوبات  اني بالتطرقخصت الطالبة فصلها الث  

  :سرها فكان طرحها العام كما يليم عُ تنضوي تحتها القراءة و من ثَ 

I- ــتعلم ماهيــة صــعوبات الــتعلم ، الضــبط المفــاهيمي للمصــطلح، أنــواع  بدايــة بتمهيــد خــاص، : صــعوبات ال

، أسباب و عوامل صعوبات التعلم ، النظريات المفسرة لصعوبات  صعوبات التعلم، تشخيص صعوبات التعلم

  . التعلم، خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

II- ماهيــــة اللغــــة ، الضــــبط المفــــاهيمي للمصــــطلح  فــــالتطرق ل . حيــــث اســــتهلته بتمهيــــد  :اضــــطرابات اللّغـــــة

، خصـــائص النمـــو اللغـــوي، تشـــخيص  المراحـــل النمائيـــة لإكتســـاب اللغـــة، العوامـــل المـــؤثرة فـــي النمـــو اللغـــوي

  .الاضطرابات اللغوية ، أنواع الاضطرابات اللغوية ، خلاصة

هم أنواع الاضطرابات اللّغوية على الإطلاق اضطرابات القراءة و التـي سـنحاول التطـرق إلـى أو لعل   

  .تطرق إليه في الفصل الثالثتعملية القراءة و استراتيجياتها العادية و هذا ما س

  

  

                    



 70

  

  

  

  :الفصل الثالث
  .راءةـــــالق 

  
  .دـــتمـهيـ -
  .ـراءة ــة القــــــا هيـــــمـ -1
  .ـراءةـــة القـــــــيــــمـأه -2
  .أهـداف القـراءة في المرحلـة الابتدائيـة -3
  .ة تعلم القراءةـؤثرة في عمليـل المـالعوام -4
  .ةـــرائيـــــارات القــهــــالم -5
  .رــارئ الماهـــص القــصائم خـأه -6
  .ـراءةــم القـــات تعلــراتيجيــاست -7
  .راءةــــــــم القـــرق تقييّ ـــط: 8
  .راءةــــم القــــاذج نعلــــنمـ -9

   .ل المسببـة للإعاقـة القرائيـةـالعوامـ -10
  .يــــف القرائـلـالات التخـــــح -11
  . هميتهــاـيــة و االعلاج ــلاتالتدخ -12
  .ةــــخلاصــ -
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  :دـهيـتم -

 ،خلق الإنسان ﴿ من قول االله جلّ و على يهسإن منتهى التعقيد و مبلغ الأهمية لموضوع القراءة تكت  

و هنا يتجلى لنا أن خلق خليفة االله في الأرض مقرون بتعلمه و . )سورة الرحمن ''4،3''الآية  ( ﴾علّمه البيان

أين كان الخطاب صادقا بين السماء و '' سورة العلق'' و الذي تأكد لنا جليا في  ،صدةطرقه لكل الأبواب المو 

 ''1''الآية ( ﴾إقرأ باسم ربك الذي خلق ﴿ :بقولهالأرض على لسان روح القدس على قلب الصادق الأمين 

   .فجاءت الرسالة السماوية بلغة العلم و التعلم و داعية إليه )سورة العلق

  .راءة القــمــا هيــة  -1

ولا بأس . فلا بد لنا أن نقف على ضبط مفاهيمي لها ،فإذا كانت القراءة على هذا القدر من الأهمية  

ما القراءة : و التي تتفق جملة في الإجابة عن سؤال واحد. من أن نعرض سلسلة من التعاريف المنتقاة

  بالماهية ؟

  .التعــاريف القـامـوسيـة: 1-1

 ).(Norbert Sillamy, 1999'' سيلامي'' س النفسي تعريف القامو : 1-1-1

 ,Norbert  Sillamy(  »القراءة هي النشاط الذي من خلاله نستقي المعرفة من نص مكتوب  «

1999, P155( ، هو تعلم دلالات الإشارات المشفرة من قبل  ،و تعلم القراءة « :و يضيف مفسراً بقوله

و هذا الاكتساب يطور سيرورات التنشئة الاجتماعية و التي تبدأ . المجتمع و المؤسس الأول لها المدرسة

  Norbert Sillamy , 1999(. »... حركية ،حسية ،عقلية: كما أن لهذه العملية شروط ،باللّغة الشفهية

P155.(  

  :النقاط الآتي ذكرها ''سيلامي''يمكننا أن نستشف من تعريف   

  .تعلم القراءة مرهون بتعلم دلالات الإشارات المشفرة - 2    .ة وسيلة لاستقاء معلومات مكتوبةالقراء -1

 ،تاج اكتساب دلالات الإشارات المشفرةيكون نِ ) Socialisation( تطوير سيرورات التنشئة الاجتماعية  -3

  .''اللّغة الشفهية'' و التي أساسها 

  .حركية ،حسية ،عقلية: النشاط القرائي يستوجب شروط أساسية منها -4
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  . ''Dictionnaire fondamental de la psychologie ''تعريف : 1-1-2

فهـم و  ،التي تسـمح للفـرد بفـك التشـفير. القراءة جملة من النشاطات الإدراكية اللّغوية والمعرفية «  

   ).,Blochـ   (P707, »ترجمة مقاطع الرموز الخطية التي لها علاقة بلغة معينة 

  :النقاط الآتي ذكرها  (Bloch)،''لوشب'' يمكن أن نستخلص من تعريف   

  .وصف القراءة كعملية إدراكية تفاعلية تستوجب البعد اللغوي و المعرفي -1

  :تفسير عملية القراءة التي ترتكز على متطلبين أساسيين -2

  .فك التشفير الرمزي للمقاطع الخطية -*  

  ).للقراءةابتعد عن المسار الكلاسيكي ( فهم و ترجمة الرموز المشفرة  -*  

  .حّدد بأن القراءة سيرورة تكاملية بين المقروء الجديد و التراث الخبراتي المقروء القديم -3

بحيث لا  ،و الذي يمثل أحد أهم خصائص الإنتاج اللغوي ''التنظيم اللغوي'' طبع عملية القراءة بطابع  -4

  .لغةتكون القراءة عشوائية و إنما تستند على قواعد و ضوابط خاصة بكل 

  

  .التعاريف من الدراسات السابقة -1-2

  (Harris, Sipay , 1989).'' سباي ،هاريس'' تعريف : 1-2-1

و القراءة من أجل الفهم تحدث  ،القراءة تفسير ذو معنى للرموز اللفظية المطبوعة أو المكتوبة«   

المهارات المعرفية و . للقارئ نتيجة التفاعل بين إدراك الرموز المكتوبة التي تمثل اللّغة و مهارة اللّغة

                  و في هذه الحالة يحاول القارئ فك رموز المعاني التي يقصدها ،المعرفة عن العالم

  ).8ص  ،1995نصرة جلجل، (  »الكاتب 

  :في نقطتين أساسيتين'' سباي ،هاريس''يمكن أن نحصر القراءة حسب   

  .فوظة أو المكتوبةتفسير ذو معنى للرموز المل :القراءة*   

  : يكون محصلة التفاعل بين :الفهم القرائي*   

  .إدراك الرموز المكتوبة :اللّغة -*    

  .المعرفية و الخبراتية ،اللغوية :مهارات القارئ -*    
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  ).2000(فهيم محمد  ،تعريف أحمد أحمد: 1-2-2

. تحرراً عقلياً و نفسياً و جسمياً  و تتطلب منه ،القراءة عملية ديناميكية يشترك في أدائها الكائن كله «

  2000أحمد أحمد، فهيم محمد، (  .»ر جسمي أدى إلى خلل  فيها فإذا أصيب الكائن باضطراب نفسي أو تغيّ 

  ).34ص 

تفاعلية   أن القراءة ليست مجرد عملية فيزيولوجية بسيطة و لكنها محصلة تكاملية'' أحمد أحمد''أكد   

  .نفسياً و جسمياً  ،عقلياً : سلامة الكائن عامةة لمسيكوفيزيولوجية عقلية ملزِ 

  .(Foucambert , 1998 )تعريف فوكومبارت  : 1-2-3

 »القراءة تهدف إلى استقاء معلومات من اللّغة المكتوبة بإنشاء دلالات مباشرة للنص المقروء «  

)Foucambert , 1998, P15(  

التفسير الدلالي للرموز المكتوبة في النص  أن القراءة نشاط هادف ناتج عن ''فوكومبارت'' يرى    

  .المقروء و ذلك لاستخلاص معلومات مباشرة عنه

  . (Deleplanque , Mazaux, 1990)'' دلبلانك و مازو '' تعريف : 1-2-4

و التي تهدف إلى إعطاء معنى لجملة من الإشارات  ،القراءة هي نشاط سيكوفيزيولوجي معقد« 

  .»تتابع أفكار الإشاراتأو  ،ؤية لفهم فكرةالمستقبلة من الر  ،الخطية

                                                           )Deleplanque, Mazaux,1990,P196 (  

  : القراءة بشكل دقيق كما يلي ''مازو'' حدّد   

  

  

  

  

  

  

  

  ''حسب دلبلانك ومازو'' يوضح التحديد المفاهيمي للقراءة ):  17( شكل رقم 

 راءة ـــــالق

  : رؤية الرموز الخطية
 )عمل العين( 

  : تفسير معناها دلالياً 
+ فك الرموز: ترجمة الدماغ( 

 )ةالخبرة المعرفي

 خطيةالوصول إلى الحقائق انطلاقا من الرموز ال
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  .(Mcginnis, Smith ,1982 )تعريف ماكجينيس و سميث : 1-2-5

عمليــة ذات هــدف مــن التعــرف و التفســير و تقيــيم للأفكــار فــي مصــطلحات المحتــوى   و هــي  «  

التطور اللّغوي للفرد الخلفية الخبراتية، القدرة المعرفية الاتجاهات نحو القـراءة و : عملية معقدة تعتمد على

نصـرة (  »تقييم الأفكار عـن المـادة المكتوبـة عوامل عندما يحاول الفرد تحديد، تفسيرتنتج من تطبيق هذه ال

  ).9، ص 1995جلجل، 

  :بالشكل التالي ''ماكجينيس و سميث'' يمكن أن نفصل في تعريف   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ''حسب ماكجينيس وسميث '' يوضح التحديد المفاهيمي للقراءة ):  18( شكل رقم 

  

  ).1992( عودة الريماوي تعريف محمد : 1-2-6

استحضـار المعنـى المناسـب لمـا هـو مطبـوع  ،القراءة عملية تتضمن إضافة إلى الجانب الصوتي«   

ــه مــن  ــة و عمــا لدي ــارئ مــن معلومــات مخزن ــدى الق ــزل عمــا ل ــون بمع و هــذا الاستحضــار لا يمكــن أن يك

  ).327،ص 1992محمد الريماوي، (  .»إمكانيات في معالجة المعلومات و حل المشكلات 

  .سلامة الجانب الصوتي -:*في تعريفه محددات عملية القراءة كالآتي ''الريماوي'' وضح    

  .إمكانيات حل المشكلات -*    .إمكانيات معالجة المعلومات -*معلومات القارئ المخزنة  -*   

  

 القـراءة 
 هـادفـةعمليـة 

 المادة المكتوبـة الفـــرد

  التطور اللّغوي* 
  الخلفية الخبراتية* 
  القدرة المعرفية* 
  الاتجاهات نحو القراءة* 
 القدرة على القراءة * 

  
  تحديد * 
  تفسير * 
  تقييم الأفكار* 
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  .(Aaron, 1982)''آرون ''تعريف : 1-2-7

               :القــــراءة علــــى أنهــــا تتكــــون مــــن مــــرحلتين همــــايمكــــن النظــــر إلــــى العمليــــة المشــــتملة فــــي  «  

  ).10،ص 1995نصرة جلجل، ( .»)Compréhension('' الفهم''و ) Encoding('' الترميز'' 

  :تعريفاً سيكونورولوجياً عملياتياً للقراءة نوضحه كما يلي'' آرون''أعطى   

  

  ''حسب آرون''  يوضح التحديد النوروسيكولوجي للقراءة): 19( الشكل رقم 

  .(Morais ,1994)'' موريس''تعريف : 1-2-8

في ترميز العلامات الخطية يكون عملاً صعباً قـد يـؤدي فـي غالبيـة الأحيـان إلـى ارتكـاب أخطـاء  «  

لأن التلميــذ يكتســب القــدرة علــى الاحتفــاظ بالعلاقــات الكاملــة للصــورة المكتوبــة و الصــورة  ،تختفــي تــدريجياً 

ه المرحلة يسهل عليه قراءة الكلمات المألوفة المنتظمة أفضل من الكلمات النـادرة غيـر و في هذ ،الملفوظة

    .» '' Lexique orthographique ''و هكذا يتشكل القاموس الشكلي للكلمات  ،المنتظمة

                                                                                )Morais, 1994, p37.(  

  :فك ترميز العلامات الخطية   

  .القدرة على الاحتفاظ بالعلاقات الكاملة للصورة المكتوبة و الملفوظة -*       

  .التشكيل التدريجي للقاموس الشكلي للكلمات -*       

  

  

  

 القراءة عملياً 

 الفهـــم الترميــز

 ربط وحدات المعلومات تكوين الأفكـار  التشغيل المتتابع التشغيل المتزامن

 الوحدات داخل الجملة
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  ).2001(تعريف نبيل عبد الهادي : 1-2-9

و   و الرمـوز الكتابيـة ة بـين لغـة الكـلامالقراءة هي إحدى مخرجات اللّغة و يراد بها إبـراز العلاقـ «  

  .»تقوم على رؤية الكلمات المكتوبة و إدراك معناها للوقوف على مضمونها لكي يعمل بمقتضاها 

  ).162، ص 2001الهادي و آخرون،  بدنبيل ع(                                                                       

  :من خلال الشكل الآتي ''بيل عبد الهادين''يمكن تبسيط تعريف   

  

  

    

  

  

  

  

  . ''نبيل عبد الهادي'' يوضح التحديد المفاهيمي للقراءة حسب):  20( الشكل رقم  

  .''روبين'' تعريف : 1-2-10

يجب أن نلاحـظ بواسـطة النظـر أشـكالاً مكتوبـة  ،القراءة نشاط يتطلب جهداً ذهنياً ندركه بصعوبة «  

إن ارتبـاط هـذه الحركـات . حّول هـذه المرئيـات إلـى حركـات آليـة بمسـاعدة أعضـاء الكـلامثم ن ،و نستوعبها

  .»جميعاً يفترض أن الجهاز العصبي يعمل بشكل سليم و كذلك أعضاء النظر و الصوت

  ).    109ص  روبين،د س،(                                                                                          

  :المراحل الأساسية لعملية القراءة كالآتي ''روبين'' د حدّ   

   .ملاحظة الأشكال المكتوبة -1

  .تحويل المرئيات من الأشكال المكتوبة إلى حركات آلية -2 

   .الترابط الحركي السليم يبرر الرقابة العصبية المركزية -3

  .الصوت ،النظر: ضرورة سلامة أجهزة -4

  ) وظة و الرموز الكتابيةالعلاقة بين اللغة الملف(
 مخرجات اللغة 

 القــراءة  

 رؤية الكلمات المكتوبة 

  إدراك معناهـا

العمل بمقتضى محتوى 

 النص المقروء 
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فصـــبغ القـــراءة بصـــبغة ميكانيكيـــة محضـــة ،التـــرابط العمليـــاتي الفيزيولـــوجي للقـــراءة  ''نروبـــي'' أعطـــى   

 :مغفلاً بذلك الفهم القرائـي و هـو مـربط الفـرس للقـراءة السـليمة و التـي يعتمـد فيهـا القـارئ الجيّـد علـى المهـارات

  .المعرفية و الخبراتية ،اللغوية

  .تعريف خـاص بالطالبـة: 1-2-11

  :دم من تعاريف يمكننا أن نتبنى التعريف التاليمن خلال ما تق  

: و الـذي يسـتلزم استحضـار ،القراءة نشاط سيكونوروفيزيولوجي ديناميكي لفـك تشـفير العلامـات الخطيـة «

القــدرات المعرفيــة و الخبراتيــة لضــمان تطــوير ســيرورات التنشــئة الاجتماعيــة و مــن ثَــم  ،المهــارات اللغويــة

  .»تحقيق التوافق 

  

  .القــراءةة ــيأهم -2

اء غنسيما و أنها القناة الضرورية التي لا يمكن الاست ،ذلك لا عجب أن تؤيّد الدراسات اللاحقة تباعاً 

ق الحقيقي في عصر السرعة هذا ليس صاحب العلّة الجسدية فالمعوّ  ،عنها للاتصال مع عالم يتسع باستمرار

و . و التي تعتبر مفتاح كل التكنولوجيات المستحدثة ى القراءةالفاقد للقدرة عل و إنما أو العقلية كما كان شائعاً 

قاً بصورة يعتبر معوّ  ،الشخص الذي لا يستطيع القراءة «: بقوله )Vogel،1975(  ''فوجل'' هذا ما أكده 

  ).6ص ،1995،نصرة جلجل(. » فالقدرة على القراءة تعد ضرورية بصورة كبيرة ،خطيرة

           مدّعما و مؤكدا لهذا النشاط الواسع الأهمية  )Entwisle،1979( '' أنتويزل'' و يضيف 

  ).6ص،1995،نصرة جلجل( .»القراءة مهارة أساسية لكل الأفراد في المجتمع  «: و الانتشار بقوله

و الذي يؤكد ضرورة  )Temple('' تمبل'' يتوافق و تعريف  )Entwisle( '' أنتويزل'' إن تعريف   

  .غابرة) سنة 500(م انتشارها ضارب في القدم يعود على الأقل إلى استخدام اللّغة و حج

  .)06ص  ،1995 ،نصرة جلجل(                                                                                         

نع إنساناً القراءة تص «:ن أهمية القراءة بقولهعفقد عبّر بطريقة جامعة  ''فرانسيس بيكون'' أما   

  ).06ص  ،1995 ،نصرة جلجل( »و تكتب رجلاً صحيحا  ،و تكّون رجلاً مستعداً  ،كاملاً 

  

  :يمكن أن نستشف الأهمية الخالصة للقراءة في النقاط الآتي ذكرها ''بيكون'' من خلال تعريف   
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  .تتضح معالم الإنسانية المتكاملة :بالقراءة - 1              

  المعوقات  أساس لتكوين الرجل المستعد لخوض مصاعب الحياة و مكابدة: اءةالقر  - 2              

  .              الحياتية                          

  .التوافقنرسم المسار السليم لحياة صحيحة و بذلك ننشد السواء و نعيش : بالقراءة -  3             

      مفتاح أساسيّ لباب أسرار الكائن المفكر من خلال ما سبق يمكننا أن نخلص إلى أن القراءة  

م غزو العالم بكل ما فيه فينشد من خلالها التوافق و فتكون بذلك وسيلة أساسية لغزو عالمه الداخلي و من ثَ 

النمائية له مركزين بذلك على الحلقة  و لن يتأتى لنا ذلك إلا إذا احترمنا السيرورة. يرتقي إلى مصاف الكبار

'' ميدلوود'' بنة التي يستقيم بها الصرح أو كما جاء على لسان لأنها اللّ  ''مرحلة الطفولة ''الذهبية 

Middlewood،1998) (:'' بأنها مرحلة تأسسية لبناء فكر و نفس و اتجاهات الطفل''.  )آمنة خليفة  

  ).27ص  ،2001

: دراسة: لمثال لا الحصرنذكر على سبيل ا ،و لعل تنوع الدراسات و تزايدها لدليل قاطع على ذلك   

Goodman ,1966), (  Dowing,  1984) (,  (Singer, 1994).  

(Stanovitch 1980), (Smith 1966, 1967,1980) ،(Wernitraub ,1988 ,1989).  

  

  .ةـة الابتدائيـراءة في المرحلـداف القـأه -3

و كـذا الشـأن  ،افه القريبة و البعيدةما لم تدرك حيثياته فيُتبصَرُ بأهد ،أهمية مشروع ما يتجلى مبلغلا   

و       فــلا يكتــب لتعلــيم القــراءة النجــاح مــا لــم تصــبح أهــداف القــراءة البعيــدة منهــا .بالنســبة لعمليــة القــراءة

ص            2000 ،أحمـد أحمـد(  هـدافعهد إليه تعليمها فيعمل بـوحي هـذه الأالقريبة واضحة في ذهن من يُ 

47(.  

بالمقدرة على التوافق فال الأط دالقراءة تزوّ  «: قد حصر أهداف القراءة كما يلـيف ''عصام نور'' أما   

و  ،دهم باتجاهــات إيجابيــة و خبــرات تفيــدهم فــي التغلــب علــى مشــاكلهمالشخصــي و الاجتمــاعي حيــث تــزوّ 

                                           .»نمـــــــــــــــــــــي لـــــــــــــــــــــديهم الشـــــــــــــــــــــعور بالـــــــــــــــــــــذات و فهمهـــــــــــــــــــــا المفهـــــــــــــــــــــوم الأمثـــــــــــــــــــــلتُ 

  .)27ص ،2002 ،عصام نور(                                                                            
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و          فـي تعلـيم القـراءة فـي المرحلـة الابتدائيـة هـو تنميـة القـدرة علـى القـراءة و كان الهدف الأكبر

  ).48ص ، 2000 ،حمدأأحمد ( .لفنون اللّغة الأخرىلتحقيق غذاء متكامل  ،المهارات الضرورية لاستخدامها

بـــيّن أهـــدافاً أخـــرى عـــلاوة علـــى  ''محمـــد مجـــاور'' لكـــن  ،و هـــذا مـــا كـــان يتـــرائ فـــي تحقيـــق أهـــداف القـــراءة 

  .الكلاسيكية

  :نمو المهارات الأساسية للقراءة -أولا

  .التأكد من معاني الكلمات -2             .التعرف على الكلمات -1  

  .مل و العباراتإدراك العلاقات بين الكلمات و الج -4            .فهم ما يقرأ و تفسيره -3        

  .استعمال الكتب بمهارة - 6  .القراءة جهراً في صحة و سلامة -5  

  .القراءة في صمت بما يحقق الاقتصاد في الجهد و الزمن -7        

  .)ت غنية مصقولةب خبراسكي يكت(: تهيئة الفرصة للمتعلم  -ثانيا

  .الاستمتاع بالقراءة و جعلها ممتعة -ثالثا

  .تنمية الرغبة في القراءة عن طريق مراعاة ميول الطفل -ارابع

ــــة مــــن -خامســــا ــــة نامي ــــردات :اكتســــاب حصــــيلة لغوي ــــب، ،المف ــــارات التراكي         معــــانيو  الأســــاليب ،العب

  .الأفكار

  .)49 ،48ص  ،2000 ،أحمد أحمد(  .في حياتهتدريب الطفل على الاستفادة بما يقرأ  -سادسا

  

  .العوامل المؤثرة في عملية تعلم القراءة -4

و   أثبتت مجمل الدراسات أن عملية القراءة تؤثر فيها عوامل مختلفـة قـد تكـون لهـا بـالغ الأثـر السـلبي  

  :المسببة بذلك لمجموع الصعوبات القرائية التي نوضحها من خلال الجدول الآتي
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            ) .166 ،165،ص 2001الهادي،  عبد نبيل(  يوضح أنواع الصعوبات القرائية): 12(ول رقم جد

  مظاهـرهـا  نوعهـــا

  :الصعوبة القرائية البصرية

  .صعوبة معرفة الكلمة -1
  .الخلط بين الأحرف المتشابهة -2
  .حذف بعض التفاصيل -3
  .الميل لقلب الأحرف -4

  :السمعية الصعوبة القرائية

  .صعوبة في ربط أقسام الكلمة سماعاً  -1
  .صعوبة في إدخال تفاصيل سمعية -2
  .غياب القدرة على التركيب الصوتي للكلمة -3
  .غياب القدرة على تقسيم الكلمة لمقاطع -4

  
ــــــــة بصــــــــرية ــــــــة     ،صــــــــعوبة قرائي حركي

  ):إشكالية عصبية طفيفة( 

  .)حركية -صعوبة بصرية(مزج  -1
  .صعوبة تتبع الكلام -2
  .صعوبة توافق حركة العين و الأصابع -3

  :صعوبة قرائية وراثية

  .صعوبة في الإدراك التتبعي -1
  .صعوبة في التمييز السمعي الدقيق -2
  .غياب القدرة السليمة على التذكر -3

  

حسـب : علـم القـراءة كمـا يلـيالعوامـل المـؤثرة فـي عمليـة ت'' من خـلال الجـدول السـابق يمكـن أن نحـدد 

  .''أحمد أحمد''

  .الذكــاء: 4-1

تضح من بحـوث عديـدة أن إو قد  ،''تعلم القراءة''و  ''الذكاء'' عامل  الصلة بينهناك علاقة وطيدة   

(       .عنه بين التلاميـذ ذوي الـذكاء المرتفـع ،التأخر القرائي أكثر انتشارا بين التلاميذ ذوي الذكاء المنخفض

  ).63ص  ،2000 ،أحمد أحمد

دليـل واضـح علـى ذلـك حيـث أكـدت أهميـة الـذكاء كمؤشـر  (Gates,1958) ''جاتس''  و لعل دراسـة  

(      يكون بين ،نت بأن العمر العقلي للطفل الذي يتناسب و دخوله للمدرسةبيّ ف .بالغ الأهمية للنجاح القرائي

            .افر الأساليب التعليمية الفعّالةإلا بتو  إلا أن عامل الذكاء لا يكون لوحده كافياً  ،)سنة 6.5 -6

  ).24ص ،2001 ،ني مداناتيأوج(                                                                                 
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  :و عصارة نتائج الأبحاث أثبتت أن  

أو  110و نســبة ذكائــه  ،شــهرو ســت ســنوات و أربعــة أ ،إذا كــان عمــر الطفــل الزمنــي بــين ســت ســنوات -1

  .فإن نجاحه يكون أكيداً  ،أكثر

و   أو أكثر فإنه يـنجح فـي الدراسـة 120 و نسبة ذكائه ،إذا كان عمر الطفل الزمني أقل من ست سنوات -2

  .لكن يجب أن تكون العوامل الشخصية عنده موضع الإعتبار

فـإن حظـه مـن النجـاح فـي  110ه أقل من و نسبة ذكائ ،إذا كان عمر الطفل الزمني أقل من ست سنوات -3

  ).69ص  ،2000 ،أحمد احمد(  ون قليلاالدراسة يك

  .ةـة اللّغويـالطلاق :4-2

و عنــدما تتحقـــق  ات غيـــر مألوفــة أو بعيـــدة عــن خبرتـــهلا نســتطيع أن نتوقــع مـــن الطفــل أن يقـــرأ كلمــ  

 بحيث يستطيع من خـلال ،سياق و فهمهير النه يستطيع استخدام هذه القدرة لتفسفإ ،للطفل الطلاقة في القراءة

  ).64ص ،2000 ،أحمد ع االله أحمد(  و زيادة فهم المقروء ،اللّغوية زيادة ثروته ذلك

  :ةـدرة البصريـالق :4-3

ر البصـــري يـــثلمكتوبـــة تكـــون باســـتجابة العـــين للمأو الـــتلفظ بالكلمـــة ا ،إن الآليـــة الأولـــى لـــتعلم القـــراءة   

ســـيرورة '' :بـــيّن أن الســـيرورة المعالجتيـــة الأوليـــة تكـــون ''Seymour'' '' زيمـــور'' و لعـــل نمـــوذج  ،الخطـــي

  .''معالجة بصرية

نشــــــــاط  « :للنشـــــــاط القرائــــــــي بأنـــــــه محـــــــددّاً  ''Deleplanque'''' دلبلانــــــــك'' و هـــــــذا مـــــــا أكـــــــدّه   

يهدف إلـى إعطـاء معنـى لجملـة مـن الإشـارات الخطيـة المسـتقبلة مـن الرؤيـة لفهـم  ،سيكوفيزيولوجي معقد

  ).Deleplanque , 1990, P196( »أو تتابع أفكار الإشارات  ،فكرةال

علـى عمليـة  يتبيّن لنا أن النشاط السيكوفيزيولوجي للقـراءة يرتكـز أساسـاً  ''لانكبدل'' من خلال تعريف   

  ).للكلمة المكتوبة( تتابع أفكار الإشارات الخطية  فإنطلاقاً منها نصل إلى فهم ،)الرؤية( الإبصار 

البصرية في الصفوف العلاقة بين الأمراض  جزماً  فقد أكد (Turner, 1978)''  تورنر'' راسة أما د  

لكن القراءة وحدها تعتمد فقط على  ،درك الأشياء بحواسنا الخمسن «: التقدم القرائي بقوله تدائية و تعذرالاب

  .          )26ص ،2001،أوجيني مدانات(  »البصر ،السمع: حاستي
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   »نشاط بصري القراءة« : فقد عبّر عن القراءة بأنها ''Bredart '''' دارتبر '' أما   

                                                                                          Bredart,__, P63).(  

تـــاج بـــذلك  نِ فهـــي  .والرؤيـــة ذلـــك الدراســـات الموضـــوعية المؤكـــدة للتماثـــل بـــين القـــراءة علـــى هو دليلـــ  

  .و تؤكد بأن هذا النشاط يعود للذكاء و الذي يكون محدوداً جداً  ،انتقال منتظم للعين لنص مقدم

Bredart,__, P70)                                                                                                              .(  

ســات التجريبيــة لجهــاز الرؤيــة أكــدت أن الســرعة فــي القــراءة يختلــف تجريبيــا كمــا أن نتــائج أبحــاث الدرا  

ون يمكـــن أن نجـــد أشخاصـــا يقـــرأ إذ ،فالعلاقـــة ســـالبة ،حســـب الحقـــل البصـــري و المتغيـــرات الســـيكوفيزيولوجية

ة بـــين النشـــاط يســـببو كـــذلك مـــن نفـــس الجهـــة العلاقـــات ال◌ً  بســـرعة كبيـــرة جـــداً لهـــم حقـــل بصـــري محـــدود جـــدا

    ).(Bredart,__, P70 .و القدرات اللفظية المتغيرات السيكوفيزيولوجية الأخرى البصري و

بـدون شـك الرؤيـة العاديـة هـي شـرط  «: يؤكـد (Malinquist , 1973)'' '' ستيمالينك'' كمـا أن   

  )  (Bredart,__, P71 »فالرؤية المحدودة سبب محدد للفشل ،أساسي للنجاح الأقصى للقراءة

  :نستشف نقطتين أساسيتين ''Malinquist'' من خلال تعريف   

  .للفشل الأكاديمي محدد سبب: نقص الرؤية -2   .الرؤية العادية ضرورة لضمان القراءة -1

  .ةـدرة السمعيــالق :4-4

ــدرة الســمعية'' ،''الســمع' 'نســتطيع أن نحــدد بكــل بســاطة العلاقــة الوثيقــة الصــلة بــين    ــم ''و  ''الق تعل

الفهــم '' ول بينــه و بــين القــراءة و أن التلميــذ الــذي يعــاني مشــكلة ســمعية يجــد عائقــا يحّــ فــلا عجــب ،'' القــراءة

( التـي يسـمعها و الكلمـات الخطيـة التـي يراهـا) الأصوات( ماتز عن الربط السليم بين النغفهو عاج ،''القرائي

 ،ر فـي قاموسـه اللّغـويفيعـاني مـن فقـ ،كما أنه يجـد صـعوبة فائقـة فـي تعلـم الهجـاء الصـحيح للكلمـات ،)يقرأها

  .إنعكاسات إنفعالية قد تعيق الحياة اليومية للتلميذ كل هذافينجر عن 

ه عـدم مـردّ  مـن التلاميـذ من المعسـرين قرائيـاً ) %95( أن  (Bels, 1969)  ''بالز ''كما أكدت دراسة   

لأصـــوات و ت البســـيطة فـــي اتلافـــادم مقـــدرة الأطفـــال علـــى  تمييـــز الاخو إلـــى عـــ ،وضـــوح أصـــوات الحـــروف

  ).29ص  ،2001 ،أوجيني مدانات( الكلمات 

  .ةـرات البيئيـالمؤث :4-5

  :يليالقراءة فيما ضعف  البيئية ولعلاقة السببية بين المؤثرات ااتضح من الدراسات العلمية   
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  .طردية بين تدني المستوى الاقتصادي و الاجتماعي و الضعف القرائيالالعلاقة  -1

  .اتساع حجم الأسرة و الضعف القرائي طردية بينالالعلاقة  -2

  ).نقص الرعاية الوالدية( طردية بين خروج الأمهات للعمل و الضعف القرائي الالعلاقة  -3

الرعايــة الوالديــة لأنهــا بو التــي تلــزم الاهتمــام  (Harris,1974) '' هــاريس''  و هــذا مــا تؤيّــده دراســة  

  ).30ص  ،2001 ،ني مداناتأوجي(  بمثابة المحفز الفعّّ◌ال للنجاح القرائي

  .ةـل الانفعاليـالعوام :4-6

     معظــم الدراســات أكــدت العلاقــة التلازميــة بــين الاضــطراب العــاطفي و القرائــي و لعــل أهمهــا دراســة  

 مــن الضـعف القرائــي يعــود %50أن  علـى و التــي أســفرت نتائجهـا إحصــائياً   (Harris,1970)'' هـاريس'' 

  ).40ص  ،2001 ،أوجيني مدانات(  ''طفيالعا''للاضطراب الانفعالي 

  ما الردود العاطفية السالبة المؤثرة في عملية القراءة ؟* :طرحالالجدير بالسؤال لكن * 

فـي إخفـاق الطفـل فــي تعلـم القـراءة مـا سنوضــحه  بةلعـل أهـم المشـكلات العاطفيـة و الشخصــية المسـبِ  

  :في الشكل أدناه

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .دود العاطفية السالبة المؤثرة في عملية القراءةيوضح الر ): 21(شكل رقم 

  عدم النضج العاطفي -1
  انعدام الثقة بالنفس -2
  لخوف و عدم الأمنالشعور با -3
  الجبن و الحياء الشديد -4
 

عدم الملائمة : (إخفاق الطفل * 
  )بين نفسه و عملية القراءة

  الانصراف عن الدرس -1

  الانحرافات السلوكية -6

  انعدام الدافعية للتعلم -2

  الإسراف في أحلام اليقظـة -3

  الخمـول و الكسل -4

  شرود الفكـر -5
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  .ةـارات القرائيـالمه -5

الحــــروف المكتوبــــة إلــــى أصــــواتها  ''Decoding'' ســــاد الاعتقــــاد قــــديماً أن القــــراءة ببســــاطة ترجمــــة   

         و لكــــن تحليــــل العلاقــــات بــــين الكــــلام المطبــــوع ،و هــــذا هــــو الجانــــب الســــهل مــــن عمليــــة القــــراءة ،المســــموعة

  ).322ص  ،1992 ،محمد الريماوي(  و الكلام المنطوق يبيّن أنه هو الأمر الأكثر تعقيداً فيه

ـــاوي'' فمـــن تعريـــف    ـــدة تســـتلزم اســـتدعاء  ''الريم ـــة تتابعيـــة معق ـــة ديناميكي نقـــول أن القـــراءة هـــي عملي

( القـراءة نشـاطا تتابعيـاً معقـداً  تعـد للقراءة باعتبارها '' الهادي بدع نبيل'' و هذا ما أكدّته رؤية . المهارات العليا

   ).163ص  ،2001،الهادي  و آخرون بدنبيل ع

  :والتي نلخصها كما يلي

  ''الهادي بدحسب نبيل ع'' يوضح المراحل التتابعية لعملية القراءة):  13( الجدول رقم 

  مركباتهـا الأساسيـة   المرحلـة

  :استيعاب المثيرات الخطية

  . صحة جسمية -1
  .فسيةصحة ن -2
  .بصري -ناقل عصبي -3

  :نقل المثيرات لمركز الدماغ
  .تصوير الحرف من الانعكاس الضوئي -1

  .تحول أمواج الضوء إلى نبضات عصبية -2

  :ترجمة المثيرات الخطية

  .سلامة المخ -1
  .الخبرة المعرفية -2
  .دوافع نفسية -3

  .الثروة اللغوية -4

  :رد فعل المثيرات
  قراءة صامتة: ل داخليرد فع -1
  .قراءة جهرية: رد فعل خارجي -2

    

  :كما يلي ''الهادي بدنبيل ع'' يلزم مهارات أساسية لأدائها و التي حدّدها القراءة إن التعقيد اللاّمتناهي لعملية

  

  .التذكر الذي يعتمد على السمع -2    .القدرة على التركيز و الانتباه -1
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  .إكتساب مهارة التحليل -4   .لى البصرالتذكر الذي يعتمد ع -3

  .المهارة في تطوير القاموس اللغوي -6      .المقدرة على تحليل الكلمات -5

  .القدرة على فهم معاني اللّغة المستعملة في حياتنا اليومية -7

  ).164ص ،2001 ،الهادي و آخرون بدنبيل ع(  .يرة سريعة لفهم المادة المقروءةالقراءة بوت -8

  :يليارات القرائية بشكل أكثر دقة كماالمهكننا تحديد يم

  

  

  

                    

  

  

  .يوضح المهارات القرائية):  22( شكل رقم 

  ).Johenson ,Marasky , 1980, P110(  و هذه كلها تعد المهارات الأساسية للقراءة   

ن القـراءة تتطلـب تسلسـلا إ «:  ) (Weiner, Cromer,1976 ''كرومـر ''و '' وينر'' و قد أشار   

  ).174ص  ،1998،خيري عجاج(  .»من المهارات يمكن إدراكها على صورة تسلسل هرمي

 ةـت القرائيالمهارا

 الفهــم  الذاكـرة استخدام السياق  التعرف على الكلمة

  دخيرة المفردات -
  السرعة الادراكية -
ــي اســتخدام  - ــة ف المرون

  السياق
ــاء  - ــة للبن ملاحظــة دقيق

 الضوئي للكلمة

  النضج -
  السرعة في القراءة -
ضــــرورة ربــــط المعنــــى  -

  الكلي بالأجزاء
ضــــــــرورة الاســــــــتعانة  -

 )الثراء اللغوي( بالفهم

ـــــــــــــــــى  - ـــــــــــــــــدرة عل الق
  الاستحضار

  الوعي النغمي -
المقارنــــة بــــين المثيــــر  -

 الجديد و الخبرة الماضية

  إعطاء الرمز معناه -
  فهم الوحدات -
  القراءة في وحدات فكريه -
  اختيار المعنى الملائم -
اختيــــار الأفكــــار الرئيســــية    -

  و فهمها
  فهم التنظيم المتبع -
  الاستنتاج -
  التقويم -
  الاحتفاظ بالأفكار -
 تفسير الأفكار  -

1 

2 3 

4 
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  :و عليه و استزادة للتوضيح يمكن أن نجسدها كما يلي

  

  

  

  

  

   

  .يوضح البناء الهرمي لمهارات القراءة): 23( شكل رقم 

  .أهم خصائص القارئ الماهر -6
و        لا عجب أن القراءة عملية ديناميكية معقدة و التي ترمي إلى إكساب مهارات أساسية للقارئ   

  :رتكز هذه العملية على ركائز أساسية نجسدها في الشكل التاليذلك يجب أن ت حتى يتسنى له
  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الفهم

 ترجمة الشفرة 

  التمييــز

 الفحص المتتالي

الانتباه الانتقائي 

5 

4 

3 

2 

1 

 القراءة عملية مستمرة 
 الممارسة لتحسين القراءة  

 تنويع فرص القراءة  

 طلب الدافعية القراءة تت
 تركيز الانتباه  

 ضرورة جعل القراءة ممتعة

 القراءة عملية استراتيجية 
 ضرورة توفير المرونة  

 الانتقاء السليم للاستراتيجيات  

 القراءة عملية بنائية 
 ضرورة بناء معنى للمقروء  

  المعرفي   الاعتماد على المخزون  
 المعرفي

 القراءة عملية طليقة

 الكلمة  التعرف السريع على  

  السرعة في التحديد     
 المعرفي

 التركيز على المعنى لا الشكل     

  فك الشفرة بسرعة و سهولة   
 المعرفي

5  

4  

3  

2  

1  

 .يوضح أهم الركائز الأساسية لعملية القراءة):  24(شكل رقم 
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  : و عليه تكون خصائص القارئ الجيّد كما يلي  

  .كبير من الكلمات رديه إلمام بقدالقارئ الماهر ل -1  

  .و إنما يقرأ مجموعة متسلسلة من الكلمات'' كلمة'' '' كلمة''القارئ الماهر لا يقرأ  -2  

  .بل ألواناً عديدة ،من المادة المكتوبة لقارئ الماهر لا يقرأ لوناً واحداً ا -3  

  .تي يحتاج إليهافهو قادر على اختيار المواد ال ،القارئ الماهر يعتمد على نفسه -4  

  .القارئ الماهر يقوّم ما يقرأ -6      .القارئ الماهر يفهم ما يقرأ -5  

  .القراءةالقارئ الماهر يحب  -7  

  ).57ص ،2000 ،أحمد أحمد(  .منها للاستفادةالقارئ الماهر يعرف متى يرجع إلى الكتب  -8  

  

  .راءةــاستراتيجيات تعلم الق -7

فقـد .  مـن جهـة و الآليـة الميكانيكيـة مـن جهـة أخـرى  لة التنافر المفاهيميتجاوزت عملية القراءة مرح  

مــا عبــرت عنهــا عصــارة الأبحــاث  -إنصــبت الإهتمامــات الحديثــة علــى اســتراتيجيتها و أهــدافها الفعليــة عكــس

فين هـد(       فقالـت بـالجمع بـين أمـرين  -كحد أسمى لها'' التعرف على الكلمة '' الكلاسيكية رأسا على أنها 

  .''الفهم القرائي''،  ''التعرف على الكلمة''): متكاملين

  :و فيما يلي سنعرض أهم الاستراتيجيات لتحقيق ذلك ،فيكون بذلك الهدف أساسياً و موحداً   

  .التعرف على الكلمة: 7-1

''         المكتوبة و العلاقة طرديـة بـين  ''التعرف على الكلمة ''إن غموض اللّغة يزيد من خطورة    

ـــى الكلمـــة ـــى المعنـــى''و بـــين  ''التعـــرف عل و بـــدون مهـــارة القـــراءة لـــن يســـتطيع القـــارئ القيـــام . ''التركيـــز عل

  ). 108 ص ،1998 ،خيري عجاج(  بالوظائف العليا

الكلمـــة  هنـــاك اســـتراتيجيات خاصـــة للتعـــرف علـــى و (Chall, 1991) ''شـــال'' ه و هـــذا مـــا أكـــد

  :سنعرضها فيما يلي
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  .لصوتي للكلماتالوعي ا: 7-1-1

إيجـاد يسبق لا محالة عملية فك التشفير فالقارئ لن يتسنى له ) تيالصو ( الوعي أو الإدراك النغمي    

مــا لــم     أي اســتنباط الصــورة النغميــة انطلاقــا مــن الصــورة الخطيــة ''صــورة نغميــة ،صــورة خطيــة'' : العلاقــة

التمييــز بــين : ســتوجب هــذه العمليــة القــدرة علــىتلهــذا ). صــوتية( إلــى وحــدات نغميــة يــدرك أن الكلمــة مقســمة 

   .تقطيع الكلام إلى وحدات صوتية ،الأصوات

يســاعد علــى تنميــة الــوعي  لعــل مــاو  ،و تنميــة الــوعي النغمــي يؤكــد الســهولة فــي التعــرف علــى الكلمــة  

  :النغمي ما يلي

  .(Lindamood, 1995)عند انخفاض الصوت  :التمييز السمعي *

         1998 ،عجــــاجخيـــري ( .(Torgesen, 1994) اك الأصـــوات الكلاميــــة فـــي القــــراءةالتـــدريب علــــى إدر  *

  ).109ص 

  .اتـالصوتي :7-1-2

ــى الكلمــة التعــرف''اســتراتيجيات هــي إحــدى    و التــي تكــون فيهــا المطابقــة بــين النغمــة و الشــكل  ''عل

ص            1998 ،جـاجخيـري ع(  .»فك الشفرة  (Stanovich,1994)و الذي أسماه  «).الحرف( الخطي 

111 .(  

  .لها) الحرفي( ساب الأصوات دلالة انطلاقاً من الشكل الخطي و المقصود بها إك   

  .الكلمات البصرية :7-1-3

لزمـــه القـــراءة نظـــرا لألفتهـــا و هـــذا مـــا تُ تعـــرف عليهـــا مباشـــرة دون عنـــاء التـــي يّ هـــي الكلمـــات المألوفـــة    

و التــي يُعتمــد ) %10-5(  أمــا الكلمــات الصــعبة فتكــون بنســبة. كــون معظــم الكلمــات بصــريةتالسلســة حيــث 

  .فالعلاقة عكسية بين الكلمات البصرية و الجهد القرائي ،''استراتيجيات  التعرف على الكلمة''على  لقراءتها

كلمــة بصــرية يجــب علــى التلاميــذ أن يعرفوهــا قبــل نهايــة الصـــف ) 220وجــود ( و أكــدت الدراســات   

  ).111ص  ،1998 ،خيري عجاج( . سيم هذه الكلمات طبقا لصعوبتهاو تحكم تق الثالث

قــراءة القصــص لأن تلــك الكلمــات تظهــر مــراّت كثيــرة فــي  «.يّن طريقــة تعلـم الكلمــات البصــريةبــكمـا ت

  ).112ص ، 1998 ،خيري عجاج( . »فكثير من الكلمات الموجودة في القصص كلمات بصرية  ،القراءة

  .لكلمةفي استرجاع ا البطء :7-1-4
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 :و تسمى بــ (German,1993) ''جرمان'' قد يرجع لمشكلة في استدعاء المعلومات اللفظية حسب   

  .)112ص  ،1998 ،خيري عجاج( ''Dysonomia ''ونوميا يسالد

  .)السياق( مفاتيح النص :7-1-5

المقـروء و هي قدرة التلميذ القـارئ علـى إدراك معنـى الكلمـات غيـر المألوفـة مـن المعنـى العـام للـنص    

نـه مؤشـر فعلـي لأ .ني المقـروء مـن السـياق العـام للـنصإدراك معا على تجدر الإشارة إلى ضرورة تعزيز القرّاء

  .فتزيد بذلك الطلاقة اللغوية و تكون القراءة سلسة مستصاغة ،اب الثراء اللغوي للقرّاءتسكعلى إ

  .التحليل البنائي: 7-1-6

صــحيح للــنص المقــروء يســتوجب تحليــل دقيــق للوحــدات التركيبيــة إن بلــوغ المعنــى الحقيقــي و الفهــم ال  

أي يســتطيع رد الكلمــة إلــى  ،فيتعــرف بــذلك القــارئ المــتمكن علــى العناصــر البنائيــة الأساســية للكلمــة ،الكلاميــة

  .أصلها

  .يـم القرائـالفه: 7-2

أي تمكينـه مـن  ''القرائـي للفهـم ''ميذيم القراءة هو الوصول بالتلإن مرامي الاستراتيجيات الحديثة لتعل   

 ''التعــرف علــى الكلمــة''فــإذا كانـت اســتراتيجية  ،اسـتخلاص معنــى الأشــكال الخطيـة فــي الــنص المقتـرح للقــراءة

  .و أهمياً  على درجة من التعقيد فإن الفهم القرائي أبلغها تعقيداً 

أن فهـم القـراءة  فإن النظريات البنائيـة فـي القـراءة تـرى ، (Anderson,1985)'' أندرسون'' حسب ف  

 -* ).Text( الــــنص  -*  ).Lecteur( القــــارئ  -* :يكــــون نتيجــــة تفاعــــل حركــــي بــــين العناصــــر الثلاثــــة

  ).115ص ،  1998 ،خيري عجاج( )Context(السياق 

أو موقـف  المعرفـة بشـيء «: لتوضـيح ذلـك'' شأنجلـ ،لأنجلـش'' ا الضبط المفاهيمي توقفنو عليه يس  

  .»و المبادئ العامة  الكاملة بالعلاقات ريحةالمعرفة الص على ملتيش  ،أو حدث أو تقرير لفظي

  ).184ص  ،1998 ،خيري عجاج(                                                                               

     ف النــاجح لموقــف يجابــه الفــردالتكيّــ « ''محمــد حســين علــي''  نهــاأمــا مــن الناحيــة الإجرائيــة لــه فيبيّ   

    لــه   لموقــف و تمييــز العناصــر الرئيســية  نتيجــة لفهــم العلاقــات القائمــة للا يــأتي إلا النــاجح فالتكيّــ و هــذا

  ).184ص  ،1998 ،خيري عجاج(  »و علاقتها بالهدف العام و تمييزها عن العناصر البعيدة عن الهدف

  :ر الفهم القرائيفقد حدد مظاه ''دونالد بيران'' أما  
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  ''بيران'' يوضح مظاهر الفهم القرائي حسب ):  25( شكل رقم 

  :و عليه جاءت استراتيجياتها مختصرة في الشكل الآتي

 إدراك معاني الكلمات -1

 إدراك معاني الفقرة -2

 إدراك الفكرة الأساسية -3

 فهم معاني الجملة -4

 تنظيم المادة المقروءة  -5

 كلمات تمييز ال -6

 فهم المعنى الإجمالي   -7

 سرعـة الفهـم -8

 سرعـة القراءة  -9

  

 مظاهــر الفهم القرائي 



 91

  

  

  .يوضح استراتيجيات تعلم القراءة) 26(شكل رقم 

  

  .م القراءةطرق تقييّ  -8

 خاصـة. بعيـدة المـدىتكمـن وراء تحقيـق أهـدافها القريبـة و ال يثة أن أهميـة القـراءةأكدت الدراسات الحد  

  .يةببتكوين و صقل شخصية النشئ في مرحلة تطوره الذه ،و أنها اللبنة الأساسية لتشييد صرح المجتمع ككل

     و لأجـل ذلـك نعمـد إلـى و حتى يتسنى لنا ذلك وجب أن نقف على ما حققته هـذه العمليـة مـن تجسـيد  

ــيّم العلمــي و ممــا يجــدر . يميــة الخاصــةو تبنــي الانتقــاء المناســب لــلأدوات التقيّ  ،بــنهج الأســاليب العلميــة التقي

  :و التي تكون بطريقتين متباينتين ''تقييم القراءة'' التنويه إليه تنوع طرق 

  .ن المقاييس الرسميةعو تكون مختلفة  :طريقة المقاييس غير رسمية -*

  .بطاريات الفهم ،صيةيشختال ،ارات المسحيةالاختب :الرسمية طريقة المقاييس -*

 المنظمات المتقدمة 
 .تمكين القارئ من ربط المادة المقروءة للمادة المتعلمة -

 المراقبة الذاتية

  .مراقبة، ضبط الأخطاء -
  .تنظيم التفكير -
  .تقليل الإجابات الاندفاعية للوصول للقراءة السليمة -
 .تنمية القدرات المعرفية -

 إعادة الصياغـة

  .إعادة صياغة المقروء بلغة القارئ -
  :تحدد هذه الاستراتيجيات بالمراحل التالية -

  .قراءة الفقرة -  
  .الفكرة الأساسية -  
 .إعادة القارئ لصياغة الفقرة المقروءة -  

 الطرق المعتمدة
  .تعزيز الفهم -
  .تحديد الأجزاء المقروءة -
 .التصنيف -
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  :و يمكن أن نستخلص الفرق بين الطريقتين من الجدول الآتي  

  .يم القراءةيوضح المقارنة بين طرق تقيّ ): 14(جدول رقم 

  طريقة القراءة الرسمية   طريقة القراءة غير رسمية 

  :تنقسم الاختبارات الرسمية إلى -  سريعة و سهلة الإعداد  -1
ــــارات مســــحية -1 مجموعــــة اختبــــارات تعطــــي  :إختب

و تعطــي علــى الأقــل  صــورة عامــة لمســتوى التحصــيل
  :نقطتين

  للتعرف على الكلمة -         
  الفهم القرائي -          

  الحصول على معلومات وافرة -2

مــــــن مختلــــــف مســــــتويات ) كلمــــــة 100( اختبــــــار  -3
  .القراءة

ــــارا -2  قراءة القارئ جهرية -4 ــــا  :ت تشخيصــــيةاختب اختبــــارات فرديــــة تزودن
  رصد الفاحص للأخطاء -5  )القوة ،نقاط الضعف: ( بمعلومات أكثر عمقاً 

  :لها ثلاثة مستويات -6
  مستوى القراءة الاستقلالي -      
  مستوى القراءة التعليمي -      
  مستوى الفشل القرائي -      

لات تقــــيس مجــــا :اختبــــارات البطاريــــة الشــــاملة -3 
  أكاديمية متعددة منها القراءة 

  
  

  :و لمزيد من التوضيح سنعرض

  ).Lerner, 1997( رسم توضيحي لخطوات قائمة القراءة غير الرسمية  -1

  .)Lerner, 1997( ملخص الاختبارات الرسمية -2
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  )127ص ،1998،خيري عجاج (  .رسميةاليوضح خطوات قائمة القراءة غير ): 27(كل رقم الش

  

  ر قائمة القراءة غير الرسميةختباا
 ).قائمة تجارية أو من إعداد المدرسين (

 تقييم مستوى البداية عند الاختبار

إعطـــاء اختبـــارات قـــراءة شـــفهية و صـــامتة فـــي 
 المستوى الذي تم اختياره

 للفهم رصد الأخطاء و طرح أسئلة

 رصد درجات القراءة الشفهية و الفهم

 هل تم الوصول لمستوى الفشل

 لا  نعـم

 توقف عن الاختبـار

 تحليل استجابات التعرف على الكلمة و الفهم تحديد مستويات القراءة الثلاثة

  اذهب إلى
 المستوى الثاني 
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  ).130ص  ،1998خيري عجاج، ( . يوضح الاختبارات الرسمية لتقييم القراءة): 15( جدول رقم 

  الصف و العمـر  الاختبـارات 

  :الاختبارات المسحية -أ

  الثاني عشر/ الصف الأول  Gates-Mac Ginitieاختبار  -1
  الثاني عشر/ الصف الأول  للتحصيل Metropolitionاختبار  -2
  :المدىالتحصيل واسع اختبار  -3

Wide- Rarange  
  فأعلى - )سنوات 5( من سن 

  سلسلة اختبارات القراءة أو التحصيل -4
( S-R-A)  

  الثاني عشر/ الصف الأول

  :الاختبارات التشخيصية - ب

  سنة  6 -1  قائمة تحليل القراءة -1
التقييم الشخصي للقـراءة باسـتخدام اسـتراتيجية المعلـم  -2
)D.A.R.T.T.S(  

  سنة 12 -1

  سنة 6 -1  لمشكلات القراءة'' Durrell''  ''ديريل''تحليل  -3
  سنة 6 -1  لتشخيص القراءة ''جيتس''اختبار  -4
  سنة 12 -1  لتشخيص القراءة  ''ستانفورد ''اختبار -5
  سنة 85 -5  للتمكن من القراءة'' ودكوك'' اختبار  -6

  :بطاريـة الفهـم -ج

  سنوات 6 -من الحضانة  .يص المهارات الأساسيةلتشخ ''برجنس''قائمة  -1
  سنة  12 – 1  للتحصيل التربوي ''كوفمان''اختبار  -2
  سنة  18 – 5  الفردي للتحصيل ''بوبودي''اختبار  -3
  الكبار -من الحضانة   للتحصيل ''ودكوك''اختبار  -4

  

  .راءةـم القـاذج نعلـنم -9

حاولـت الطالبـة التطـرق لنمـاذج الـتعلم القرائيـة و  ،لـتعلم القـراءةبعد ما تطرقنا إلى أهم الاستراتيجيات    

  :هفكانت على النحو الآتي عرض باعاً مناقشتها تِ 
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  .''Leichtein'' '' ليشتيان'' نموذج '': وذج الأولـالنم :9-1

  

    

    

    

    

  

  

  

  

  

  ).Nespoulous, 1988, P 266( .''Leichtein ''يوضح عملية القراءة لـ ):  28( شكل رقم 

  
  :علىا ذارتكز في تحديده ه هأن يعطي توضيحاً نموذجياً تفاعلياً لتعلم القراءة و لعل ''لشتيان''حاول 

  .مركز تحليل المفاهيم - 
  .)الحركية الشفهية( و ) السمعية( صور الكلمة  :العلاقة بين - 
  .الصور البصرية و الحركية الشفهية للكلمة :العلاقة بين - 
  .صور الحركية الشفهيةال ،مكتوبةالحركية الصور الة بين كما أوضح العلاق - 
 

ن المقاربـــة الســـيكونورولوجية كـــان كلاســـيكيا و بعيـــدا عـــ ''Leichtein '': لــــ نـــرى أن النمـــوذج الأول  

حيـــث جـــاء هـــذا النمـــوذج الأول بصـــورة آليـــة فيزيولوجيـــة محضـــة مغفـــلا بـــذلك تحديـــد  .لعمليـــة القـــراءة رةالمفســـ

  .مثير المقروء لمعناه الحقيقيضرورية لترجمة التويات التمثيل المس

  

  

  

  

 الصور البصرية

 مركز تحليل المفاهيم

 حركية للكلمة الشفهية صور صور سمعية للكلمة 

 صور حركية للكلمة المكتوبة
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  :كبديل للنموذج الأول حيث قال ''Nespoulous'' ''نسبولوز ''ما جاء به و هذا  

   .التمثيلات الضرورية لترجمة المثير المقروء لمعناه الحقيقي -* 

  ).في القراءة الجهرية( ترجمة المثير المقروء إلى مثير شفهي  -*

  .ج مستويات متباينة المعبر عنها بتمثيلات مختلفةيكون نتا -*

  :و الذي جسده كما يلي في النموذج الثاني  

  '' Nespoulous'' نسبولوز'' نموذج :  يـوذج الثانـالنم :9-2

  

  

  

  

  

  

  

  

  )  Nespoulous, 1988, P 260(  .لعملية القراءة'' نسبولوز''  نموذجيوضح ): 29(شكل رقم 

             

بدايــة بتمثيلهــا ) شــكل خطــي( يــتم التعــرف علــى الكلمــة  ''Nespoulous''نطلاقــا مــن هــذا النمــوذج ا       

بتمثيلهـا الـدلالي ) آليـا(  و هذا يسـمح اوتوماتيكيـا '' Lexique- Orthographique '' الخطي المفرداتي 

( جـاهزة للتعبيـر عـن الكلمـة  ن الاسـتجابة النغميـة المنتقـاةبرات المعرفية للقـارئ و علـى هـذا تكـو بناءاً على الخ

  .أن العمليات المختلفة للمعالجة النغمية تُنفذ قبل الاستجابة الفيزيولوجية للأعضاء المسؤولة علماً  ،)التلفظ

                                                                     )Nespoulous, 1988, P261.(  

  

  

  

 تخطيط نغمي

 مدخلات بصرية

 دلالي -تمثيل مفرداتي

 )صوتي( نغمي  -تمثيل مفرداتي

 مفرداتي - تمثيل خطي

  نغمي - تمثيل خطي
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   ''Patterson '''' بترسون'' ج نموذ:  النموذج الثالث :9-3

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   

  ( Patterson, Shewell ,1987, P164 ) .يوضح النموذج الكلاسيكي للقراءة) : 30(شكل رقم 

  

يعــط  الــذي لــمو  ''Nespoulousللقــراءة موضــحا و مكمــلا لــنقص  ''Patterson ''جــاء نمــوذج   

''            سـيرورات المعالجـة المختلفـة لأحـداث عمليـة شرحاً وافراً للآليـة العملياتيـة للأنظمـة المسـؤولة عـن 

  .''القراءة

          :فقـــــد بـــــيّن أن . الكلاســـــيكي بـــــديلاً عـــــن الأول إلـــــى حـــــدٍ مـــــا ' 'Patterson'' نمـــــوذجفكـــــان بـــــذلك   

و التـي مـن خلالهمــا . يرتين كــل واحـدة مسـتقلة عـن الأخــرىعمليـة القـراءة هـي محصــلة لعمليتـين متسـا «

                        ( Patterson, Shewell ,1987, P164 )  »قارئ التلفظ بالكلمة المكتوبةيستطيع ال

  :و يضيف تفسيره بتحديد اتجاهين أساسيين هما  

 .و الذي يسمح بالتعرف البصـري السـريع علـى الكلمـات المألوفـة :'' Lexicale'' الاتجاه المفرداتي  «*

  ( Patterson, Shewell ,1987, P164 )» مألوفةالالكلمات غير  لكنه في المقابل لا يستطيع ذلك مع

  

 نظام المعالجة البصرية 

 نظام التعرف البصري للكلمات

 النظام الدلالي 

 لماتنظام الإنتاج النغمي للك

 الذاكرة النغمية

 التجميع النغمي 

تحويل المقاطع الخطية إلى مقاطع 
 نغمية

 التجزئة الخطية المتعاقبة 
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يرتكــز علــى مجموعــة مــن القواعــد التــي تســمح  :  ''''Phonologique) الصــوتي( الاتجــاه النغمــي « *

 ( Patterson, Shewell ,1987, P164 ) »...''النغمي -الخطي'' بالتحويل 

  :الجدول الآتيمن خلال  ''Patterson'' ر نموذج فسييمكننا ت   

  -'' Patterson'' يوضح التفسير العملياتي  لنموذج ):  16( جدول رقم 

  المسار العملياتي الثاني   المسار العملياتي الأول

  نظام المعالجة البصرية 

  
  .التجزئة الخطية المتعاقبة -1

  
  .)بصريا( التعرف على الكلمة  -1

⇓  
ع الخطيـــة إلـــى مـــا يقابلهـــا مـــن تحويـــل المقـــاط -2

  .مقاطع نغمية

⇓  
  .البحث عن الدلالة الخطية -2

⇓  
  .ترابط المقاطع النغمية -3

⇓  
  .الانتقال إلى نظام الإنتاج النغمي -3

⇓  
  .التجميع النغمي -4

⇓  
   .التخزين في الذاكرة النغمية -4

  

  :المسار العملياتي الثاني لا يكون صالحاً إلا إذا كانت: أن نستخلص من الجدول السابق أن يمكن   

  .         م يتم استرجاعهاثَ  ومن أين تكون مخزنة في الذاكرة ،للقارئ :ألفة الكلمات المكتوبة -*

  .و الذي تساهم فيه الذاكرة النغمية الفعّالة :''النغمي -يالخط''تنفيذ التحويل  -*

  ؟ '' Patterson'' لكن ماذا أُخذ عن * 

أنه أغفل البعد الـدلالي و هـذا مـا ركـز عليـه المعرفيـون الجـدد و علـى '' Patterson'' خذ عن مما أُ   

ــزي''  رأســهم و ممــثلاً لآليــات عمليــة  فــي نموذجــه الجديــد و الــذي كــان بــديلاً موضــحاً  ''Seymour'' '' ورم

فكــان بــذلك النمــوذج  .و التــي حــددها مــن الملاحظــات العياديــة علــى مجموعــة مــن المضــطربين قرائيــاً◌ً القــراءة 

  :كما يلي
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 .'' Seymour'' ور منموذج زي:  النموذج الرابع: 9-4

  .لعملية القراءة'' Seymour'' يوضح نموذج ):  31( شكل رقم 

  رورات المعالجـــة المعرفيـــة الثلاثـــةالقرائيـــة مـــن خـــلال ســـي وضـــح الاســـتراتيجيةأن ي ''ورمـــزي'' حـــاول    

  .كان جوهر انتقاد النماذج السابقة و حجر الزاوية بالنسبة لهحيث إشتمل نموذجه على البعد الذي 

  :رورات الآتي ذكرها تباعاً كما يلييفالقراءة حسبه هي محصلة تفاعلية لس  

  :و التي تشمل :سيرورة المعالجة البصرية -1

  .التعرف على الصويت -*     .التعرف الخطي على الكلمة -*  

  :و التي يشترط فيها :يةسيرورة المعالجة النغم -2

  .القاموس اللغوي -*     .النغمة -*    .التجميع -*  

  :تستوجبو التي   :سيرورة المعالجة الدلالية -3

  .الوصف الدلالي -*   .المقارنة -*  

  :ديد النماذج الاستراتيجية لتعلم القراءة نعرض المخطط التوضيحي الآتي عرضهو ختاما لتح  

  

  

 
 النغمة التجميع 

 القاموس اللغوي 

 المعالجة النغمية -

 الوصف الدلالي  المقارنة 

  التعرف الخطي على الكلمة  
  

  التعرف على الصويت          
(Phonéme)   

 معالجة بصرية

 السيرورة البصرية  - المعالجة الدلالية  -
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  أمر -تفكير : التنظيم -
  القدرة على التعرف على الجزء * القدرة على انتقاء المعلومات       * 

  .من الكل                         .ترتيبها تصنيفها
  القدرة على تجزئة الكل إلى *                                       

    .مجموعة أجزائه                                          
  )المقاطع( معرفة الأجزاء  -

  .صغير*              .بداية*               .الأول* 
   .كبير*               .وسط*              .الثاني* 
  .أكبر*              .نهاية*             .الأخير*  

  استعداد للترميز اللفظي -
   .الثراء اللغوي* 
   .فهم معنى و مضمون الكلمات* 
  .الترتيب اللفظي العقلي* 
الأشـــياء،  ،الكلمـــات: معرفـــة خاصـــية* 

  .الرموز
التركيبــــــة فهــــــم الإشــــــارة، الصــــــوت، * 

 .لفكرةالممثلة للشيء أو 

  علاقة الفضائيةال -
  .يمنى، يسرى: التعرف* 
  .الترابط، عين، يد، رجل* 
  .التوجه الفضائي* 
  .التحكم الفضائي* 

  :الإدراك السمعي -
   .القدرة على الإصغاء* 
  .القدرة على التمييز* 
  .الذاكرة* 
  .الذاكرة الجزئية * 
 

  :الإدراك اللمسي 
   .التمييز* 
 .الفهم بالذاكرة* 

مراقبة السطح    
و القدرة على 

  .الانتباه

  :الإدراك البصري -
  .القدرة على الملاحظة* 
  .التمييز* 
  .الذاكرة الجزئية* 
   .الفهم بعد إعطاء المعنى* 
 

ة على القدر 
المتابعة 
 .البصرية

 :ترابط
عين، يد، 

  .رجل
  

  ) صوت، رؤية للحصول على معنى: تكامل ( تكامل مجموعة من السيرورات المتزامنة  
  

   .الشكل
  

  .النطاق
  

  .الحجم
  

  .اللون
  

  ).Rachel Coben , 1992, P94( . يوضح السيرورات القرائية): 32(الشكل رقم 
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  .لعوامـل المسببـة للإعاقـة القرائيـةا -10

و لعل العجز القرائي الملاحظ على التلميذ حتى في تجاربه الأولى مع الحروف تقف وراءه جملة مـن   

و التـي جـاءت مفسـرة و  العالميـة ميـةوعـة مـن الدراسـات العلباعثـاً لمجمو التـي كانـت محركـاً  المسـببةالعوامل 

  .مدعمة له

راسات السـابقة المتعلقـة المسببة و التنويه بأهم الد العوامل و توضيحاَ لذلك سعت الطالبة لتحديد أهم   

  .لعجزلالمسبب  بالعامل

  :و فيما يلي جدول توضيحي لذلك  
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  -الدراسات العالمية - ة القرائية يوضح العوامل المسببة للإعاق):  17(جدول رقم 

  أهم الدراسات العالمية المفسرة  المؤشرات  العوامل المسببة

1- 
ـــة

مـــ
لعا

ل ا
مـــ

ــوا
عـــ

ال
  

1- 
ة 

صحـ
 ال

 و
ية

وج
يول

يز
الف

مــة
لعا

ا
:  

ـــــــب عـــــــن المدرســـــــة - ـــــــادة فـــــــي معـــــــدل التغيُ ـــــــى زي ـــــــؤدي إل ـــــــت إليهـــــــا دراســـــــة        . اعـــــــتلال جســـــــدي ي ذهب
Thomas,Nally ,1955) (على مرضى ) :سوء التغذية ،حمى الروماتيزم ،الربو.(  

و التــي أســفرت عــن الإصــابة بتلــف دمــاغي أثنــاء  : (Rabinovotch , Ralf ,1972)دراســة   -
              : و مثالــــــه علــــــى ذلــــــك. الــــــولادة يمثــــــل مؤشــــــر فعلــــــي للعجــــــز عــــــن التمييــــــز بــــــين الكلمــــــات و الحــــــروف

  ).الإحباط تراجع الدافعية للتعلم ،الفتور: ( و ينجَرُ عن ذلك. )التهاب الأذن ،السعال الديكي( 
بيّنت العلاقـة التلازميـة بـين الاعـتلال الصـحي و عـدم المقـدرة  : (Robert karlin ,1980)دراسة  -

  ).المشكلات القرائية( على الاستمرارية في التعلم 

  :الأمراض البصرية -2
جزمـا العلاقـة بـين الأمـراض البصـرية فـي الصـفوف : (Goins, Turner, 1978) دراسـة أكـدت  -

ندرك الأشياء بحواسنا الخمس لكن القراءة وحدها تعتمد فقط  «: الابتدائية و تعذر التقدم القرائي بقوله 
  .»البصر ،السمع: على حاستي

1- 
ـــة

مـــ
لعا

ل ا
مـــ

ــوا
عـــ

ال
  

  :الأمراض السمعية -3
من المعسرين قرائيا من الطـلاب مـرده لعـدم  % 95أن :  (Emmett, Belts, 1969)دراسة أكدت  -

و إلـى عــدم مقـدرة الأطفــال علـى تمييــز الاختلافـات البســيطة فـي الأصــوات و  ،وضـوح أصـوات الحــروف
  .الكلمات

  :الذكــاء  -4

يبـيّن بـأن العمـر  حيـث ،أهمية الذكاء كمؤشر لنجاح عمليـة القـراءة : (Gates, 1958) دراسة أثبتت  -
إلا أن عامـل الـذكاء لا يكــون ) سـنة 6.5-6( قلـي للطفـل الـذي يتناسـب و دخولـه المدرسـة يكـون بـين الع

  .لوحده كافياً إلا بتوافر الأساليب التعليمية الفعّالة
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  :العوامل الأسرية -5

ليـه تعتبر أوضاع البيت من أهم التأثيرات الفعّالة على الطفل و على مقدرته القرائية و هذا ما ذهبت إ -
  :معظم الدراسات إن لم نقل جلّها منها

  
  (Vera Dieckman Anderson , 1968 ) .دراسة  -أ

و التـي تلـزم علـى الاهتمـام  و الرعايـة الوالديـة  :(Hap Gilliland, Harris, 1974 )دراسـة  -ب
  .لأنها محفز فعّال لنجاح القرائي

  

1- 
ـــة

مـــ
لعا

ل ا
مـــ

ــوا
عـــ

ال
  

  : العوامل العاطفية -6

و لعل مثالنا على : معظم الدراسات أكدت العلاقة التلازمية بين الاضطراب العاطفي و العسر القرائي -
  :ذلك

مــن المعســرين قرائيــا  هــم  %50و التــي أســفرت نتائجهــا إحصــائيا أن  : (Harris, 1970) دراســة -أ
  ).عاطفيا(مضطربون إنفعاليا 

ءت مؤيــــدة و مكملــــة لدراســــة      جــــا:  (George Spache evlyn ,1974 )دراســــة  -ب
 '' Harris '' و التي تلفت الانتباه للرعاية العاطفية للطفل المضطرب قرائيا.  

  :الجنـس -7

  :أكدت الدراسات التفوق الأكاديمي القرائي لصالح الإناث و لعل الدراسات التالية شاهد على ذلك -
 -1                :  يّنت أن نسبة العجز القرائي بلغتب:(Sister Mary Nila, 1953 )دراسة  -أ
  .الإناث) %37( -2.                                الذكور)  % 63(

تؤكد التراجع العكسي للتفوق الأكاديمي في  ''Guy Bond- Robert Dykstra '' -1967-دراسة  -ب
  .الصفوف الثلاثة الأولى لصالح الإناث و العكس
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  :وامل الثقافيـةالع -8

  :الثقافة الوالدية تعكس التفوق الأكاديمي للأبناء و هذا ما جاءت به دراسة -
التــي أثبتــت العلاقــة الطرديــة بــين  التفــوق القرائــي   ''Irving, (D), Harris -1961 -دراســة  -أ

  .الأكاديمي و البيئة الأسرية للطفل
Harris ''أيّـدت دراسـة  – '' George Spach, Evlyn Spach '' -1973دراسـة  -ب و قالـت  ''

  .بضرورة تهيئة الجو الأسري العادي لضمان تفوق أكاديمي قرائي

2- 
ـــة

ويــ
ترب

 ال
ـــل

وام
الع

  

  :ضعف طرق التدريس -1
ضــعف طــرق التــدريس فــي  :(Marrison coleman , Mary Austin , 1976) دراســة  -

و غيـاب التـدريب البيـداغوجي الـذي يمكـنهم مـن فهــم  ،أو عـدم تأهيـل المعلمـين ،الصـفوف الثلاثـة الأولـى
  .ومن ثم مساعدته على تلبية حاجاته هذا ما يسفر عن ضعف قرائي واضح ،نفسية الطفل

  :دور المعلم  -2

تــزداد مســؤولية المعلــم للأطفــال المعــوزين بزيــادة درجــة  : (Ruth strickland, 1951 )دراســة  -
  .حباطهم و فشلهم في تعلمهم للقراءةأين يساهم في التخفيف من إ ،عجزهم

  
  

موقــــــف المعلــــــم مــــــن  -3
  :التلميذ

 ،سـلوكات التلميـذ ،شـعور   ،بفهم تفكيـر يؤكد على بذل الاهتمام: (Miles, Zintz, 1972 )دراسة  -
  . لأنها تعطي نتائج مثمرة في التحصيل القرائي

  :أساليب التدريس -4

ة انتقــاء المعلــم للأســـاليب المختلفــة للتكفــل و ذلـــك  ضــرور  : (Ettie, kennedy, 1974)دراســة  -
  .اعتماداً على التحليل و التركيب
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2- 
ـــة

ويــ
ترب

 ال
ـــل

وام
الع

  

  مدير المدرسة  -5
أن مــدير المدرســة الابتدائيــة يتحمــل جــزءاً كبيــراَ مــن : (Robert Karlin ,1980)أكــدت دراســة  -

  .لفشله لدعم هيئة التدريس في مدرسته و ذلك ،مسؤولية عدم مقدرة طلابه على القراءة

  الكتاب المقرر -6
 )               و هذا مـا ذهبـت إليـه دراسـة ،عدم موائمة الكتاب المقرر لكل شرائح الصف الدراسي -

Earnest Horn, 1959)  و الــذي يؤكــد قطعــاً أن كتــاب مقــروء واحــد للصــفوف الابتدائيــة لا يمكــن
  .و هذه بؤرة الخطر ،لاميذمراعاته للفروق الفردية للت

  البرامج المدرسية -7

و          ضرورة تكييف المناهج ليكون قـادراً علـى تلبيـة حاجـات التلميـذ: (Buckinghan)دراسة  -
  .قدراته و ميولاته

  
  
  

3- 
يـذ

تلم
 ال

ص
تخ

ل 
امــ

عو
  

  :استعداد الطالب -1
جداً لأنها تعطي دفعاً للتقدم فـي تعلـم  أكدت أن التمهيد للقراءة ضرورية: (Wilson, 1958)دراسة   -

  .أين تتحول الرموز إلى كلمات لها معان شيئية للكلمات التي يسمعها ،القراءة

  :الكلام اللّغة -2
عـدم تطـابق كـلام التلميـذ العـادي للغـة الكتـاب المقـررة مـن : (Martin Deutsch, 1967) دراسـة  -

  .العوامل التي تؤدي للضعف القرائي
تعلم في سن ما قبل ال -3

  : المدرسة
ضرورة تنوع مواد لعب الطفل ما قبـل المدرسـة و التـي يكـون : (Robert Wilson , et al )دراسة  -

  .له اتصال مع البيئة التي يعيش فيها

( فكرة التلميذ عن ذاته  -4
  ):صورة الذات

  .راءة العكس بالعكسثقة الطفل بنفسه عامل مهم لضمان الق: (Wright Tuska, 1965) دراسة  -
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  :يمكن أن نلخص ما ورد في الجدول الآنف الذكر كما يلي  

  

  .يوضح العوامل المسببة للإعاقة القرائية): 33(شكل رقم  

  

  .حالات التخلف القرائي -11

و هـذا مـا .لقد نجد تباينـا كبيـراً فـي الأداء القرائـي لتلاميـذ المرحلـة الابتدائيـة مـن نفـس الصـف الدراسـي  

و اللاتجــانس القرائــي يتــرجم مشــكلة تعليميــة خطيــرة . دلل عليــه قطعــا نتــائج التحصــيل القرائــي المدرســي لهــمتُــ

الأبعاد مردُها العجز القرائي الذي يهدد بدوره حياة التلميـذ التعليميـة فيقضـي علـى مسـتقبله مـن كـل الجوانـب و 

  .المناحي

ون لــه أداء قرائــي دون مســتوى أداء أقرانــه مــن قرائيــاً هــو الــذي يكــ -المتخلــف –و التلميــذ العــاجز أو   

  .نفس الصف و في نفس الظروف

  :و للعجز القرائي مستويات متباينة يمكن تحديدها كما يلي  

 العوامل المسببة للإعاقة القرائية

 عوامل تخص التلميذ العوامل التربوية العوامل العامة

الصــــحة ( الفيزيولوجيــــة  -
  ).العامة

  .الأمراض البصرية -
  .الأمراض السمعية -
  .لذكـــــاءا -
  .العوامل الأسرية -
  .العوامل العاطفية -
  .الجنـــــس -
 .العوامل الثقافية -

  .مدير المدرسة -
  .الكتاب المقرر -
  .البرامج المدرسية -
  .ضعف طرق التدريس -
  .دور المعلـم -
موقــــــــف المعلــــــــم مــــــــن  -

  .التلميذ
 .أساليب التدريس -

  . استعداد الطالب -
  .الكلام و اللغة -
ــتعلم فــي ســن مــا قبــل  - ال

  .المدرسة
 .فكرة التلميذ عن ذاته -
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  .يوضح مستويات التخلف القرائي): 18(جدول رقم 

  استراتيجية التدخل  مظاهره  مستوى التخلف القرائي

  :التخلف البسيط
  نقص النضج القرائي العام -
  .عدم وضوح الأخطاء القرائية -

ضــــــــــــــــرورة دعــــــــــــــــم التلميــــــــــــــــذ      -
  ).خبرة إضافية( 

  
  :حالات خاصة للتخلف

عــــــدم القــــــدرة علــــــى تنظــــــيم المعلومــــــات  -
  .القرائية

عــدم القــدرة علــى إدراك العلاقــات للــنص  -
  .المقروء

ـــــــــــــــدريب لإدراك  - ضـــــــــــــــرورة الت
  .المفاهيم و المعاني

  :حالات التخلف المقيّد

و       خطيرة فـي قـدراتهم      عيوب  -
  .مهاراتهم الأساسية

  عدم القدرة على فهم الكلمة -
  .حد نمائي كلي للقراءة -

إعــــادة تعــــديل أســــلوب الــــتعلم  -
لأن أســــــاس التخلــــــف الأســـــــلوب 

  .الخاطئ في التعلم

  
  :حالات التخلف المعقدة

  .تخلف نمطي مركب -
تعتبر أشد و أعقد أنواع التخلف القرائي  -

  .الإطلاقعلى 

  تقويم شخصية التلميذ -
دراســة العوامــل البيئيــة المــؤثرة  -

  .على التكوين النفسي
    

ـــل ع'' أعطـــى  و قـــد   ـــدنبي الصـــعوبات '' للتخلـــف القرائـــي أو كمـــا أســـماها  اتصـــنيفاً آخـــر  ''الهـــادي  ب

  :يفكانت كما يل ،لا على أساس الأعراض على أساس السبب المؤدي للصعوبة القرائية ''القرائية

  ).الهادي بدنبيل ع(يوضح ضروب الصعوبات القرائية حسب ): 19(جدول رقم 

  مظـاهرهـا  نوعــها   /

  :الصعوبة القرائية البصرية -  01

  . صعوبة معرفة الكلمة - 
  .الخلط بين الأحرف المتشابهة -
  .حذف بعض التفاصيل - 
  .الميل لقلب الحروف - 

  :الصعوبة القرائية السمعية -  02

  .صعوبة في ربط أقسام الكلمة سماعاً  - 
  .صعوبة في إدخال تفاصيل سمعية - 
  .غياب القدرة على التركيب الصوتي للكلمة - 
  .غياب القدرة على تقسيم الكلمة إلى مقاطع - 



 108

03  
     )حركية ،بصرية( صعوبة قرائية  -
  ):إشكالية عصبية طفيفة( 

  .اءةللقر ) حركية ،بصرية( مزج لصعوبة  - 
  .صعوبة تتابع الكلام - 
  .صعوبة توافق حركة العين و الأصابع - 

  :صعوبة قرائية وراثية  04

  .صعوبة في الإدراك السمعي - 
  .صعوبة التمييز السمعي الدقيق - 
  .غياب القدرة السليمة على التذكر - 

  

  .أساليب التدخل العلاجي -12

و الـذي أصـبح يجسـد هاجسـاً فعليـاً بعـث علـى  ،ل مسـتوياتهتبرز حجم مشكلة العجز القرائـي مـن خـلا

دراســات مســتحدثة للتــدخل العلاجــي لتحجــيم اتســاع حــدود هــذه المشــكلة بالنســبة للتلميــذ العــاجز قرائيــاً و التــي 

  :نجسدها كما يلي

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .حلة الابتدائيةيوضح الأساليب الإجرائية المستخدمة في علاج التخلف القرائي في المر ): 34(شكل رقم 

أســلوب علاجــي حســب  12فقــد حصــرها فــي  ''فهــيم مصــطفى محمــد''و '' أحمــد عبــد االله أحمــد''أمــا   

  :الأعراض نوضحه كما يلي

  الإعداد العلمي و الفني 
 للمعلم

التخلي عن المنهج الكلاسيكي 
 للقراءة

الأساليب المستخدمة في علاج التخلف 
 لتلميذ المرحلة الابتدائية القرائي 

ضرورة مراعاة النواحي 
 الانفعالية للتلميذ

معالجة علمية حازمة للمدارس 
 الابتدائية

ضرورة إنشاء هيئة للبحوث التربوية 
 في مرحلة التعليم الابتدائي

1 2 

3 4 

5 
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  أحمد أحمد، فهيم محمد( يوضح الأساليب العلاجية للتخلف القرائي حسب الأعراض :   )20(جدول رقم 

  )97،98،99ص  ،2000

  للعلاج الأساليب المقترحة  الأعراض 

ــط فــي النطــق : التعثــر فــي النطــق - الخل
  :بين الحروف و الأصوات قريبة الشبه

  قوائم كلمات متشابهة  :التدريب على الحديث -
  .بصرية ،شفهية :المعالجة -
و        حين رؤيتها  :التدريب على التعرف على الحروف -

  .النطق بها
  .التدريب على تحليل الكلمات -

  :عكسيةالقراءة ال -
  عن طريق :العناية باتجاه العين أثناء القراءة -
  .الإشارة بالإصبع -    .تتبع الحروف - :تدريبات تتضمن 

  .وضع خط تحت الحروف أثناء القراءة  -   

  : التكرار -

  .التدريب على معرفة كلمات جديدة -

  .تشجيع الطفل على التروي و الهدوء و الإبطاء -

  .ة من التلاميذ في وقت واحدالقراءة الجهري -

ــان أخــرى عــن طريــق  - إحــلال كلمــة مك
  :التخمين

  .ألعاب بالكلمات يتوافر فيها عنصر التحليل الصوتي  -

  .استخدام مادة قرائية أسهل -

تزويـــد التلميـــذ بقـــاموس لغـــوي أكبـــر عـــن طريـــق تعـــدد  -
  .الأنشطة

إضــافة كلمــات غيــر موجــودة أو حــذف  -
  :كلمات موجودة

  .لتركيز على المعنىا -

ـــة - ـــة ناقصـــة: اســـتخدام البطاقـــات الخاطف      التـــي تحـــوي جمل
  .و أخرى كاملة من أجل الموازنة

  .القراءة الجماعية مع المدرس -

  :إغفال سطر كامل أو عدّة أسطر -
   .بين أسطرها مسافات واسعة -  :استخدام مادة قرائية -
  وضع خط تحت السطر أثناء القراءة  -

ـــــاء  - ـــــرات أثن ـــــى فت ـــــردد عل توقـــــف و ت
  :القراءة

  .مساعدة التلميذ على الحد من القلق و الإجهاد -

ـــوي - ـــاموس اللّغ ـــد الق ـــدريب عـــن طريـــق البطاقـــات  :تزوي الت
  .الخاطفة على رؤية كلمات غير مألوفة

  .استخدام مادة قرائية أسهل -  :كلمة بعد كلمة: القراءة المتقطعة -
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  .ية بالكلماتالتخفيف من العنا -

ــة - ــات الخاطف لرؤيــة عبــارات و جمــل تــدل : اســتخدام البطاق
  .على استجابة التلميذ لها على أنه قد فهم معناها

القصـــور فـــي فهـــم المـــراد مـــن المـــادة  -
  :القرائية

  .استخدام مادة قرائية أسهل -

  إثارة دافع أو حافز للقراءة :التركيز على المعنى -

  :قروء صعوبة في تذكر الم -
  .التدريب على التلخيص -

  .استخدام مادة أسهل -

  :العجز عن القراءة السريعة -
للعثور علـى كلمـة معينـة فـي  :تدريب على التصفح السريع -

جملـــة أو علــــى جملــــة فــــي فقـــرة أو فــــي صــــفحة و يكــــون ذلــــك 
  .شفهيا

ـــي  - ـــي ملاحظـــة التفاصـــيل ف صـــعوبة ف
  :وصف شيء من الأشياء

  .لتكملة الجمل استخدام تدريبات -

  .وضع خطوط تحت الإجابات الصحيحة -

إنشاء أسئلة مستقاة مـن فقـرة تعطـى للتلميـذ لكـي نضـمن  -
  .ألفة أكثر بالكلمات

  .استخدام مادة سهلة -

  :ةــخلاص

  ســتهل الفصــل بتمهيــدو التفصــيل فيهــا حيــث اّ  ''عمليــة القــراءة''تــم التعــرض فــي الفصــل الثالــث إلــى   

هـــذه  بعـــدها مناقشـــة) الدراســـات الســـابقة ،القاموســـية( اءة و فيهـــا ثـــم عـــرض سلســـلة مـــن التعـــاريف فماهيـــة القـــر 

ثم  ،تعلم القراءةفالعوامل المؤثرة على عملية   هداف القراءة في المرحلة الابتدائيةليتم التحدث عن أ .التعاريف

اســتراتيجية تعلــم القــراءة و طــرق  نحــدد أهــم خصــائص القــارئ المــاهر و تليهــاالمهــارات القرائيــة و مــن خلالهــا 

لأهم العوامـل المسـببة أيـن دعمـت بمجموعـة مـن الدراسـات السـابقة  عرج بعدهافأهم النماذج المفسرة لي ،مهاتقييّ 

عنها لا  و المنجر      ة للقراءة مسببالتي ترمي إلى الحديث عن أهم المعوقات ال ،المنصبة في ذات الإطار

  .التدخل العلاجيثم التطرق لأساليب حالات التخلف القرائي ف  اينة الحدة و الشدةمحالة اضطرابات قرائية متب

ه أيــن سنخصــ -العســر القرائــي -راب قرائــيو ســنحاول فــي الفصــل الرابــع التطــرق لأهــم و أعقــد اضــط  

  .يأتي عرضهسبالشرح و التحليل كما 
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  :الفصل الرابع

   .يـــــر القرائـــــالعس
  

  .د ـــهيـــتم -
  .ي ـــــر القرائـــة العســــا هيــــم -1
  .ح ــــطلـــي للمصـاهيمـط المفــــالضب -2
  .يــر القرائـــللعس ـــــيالتاريخيـ التطور -3
  .ة العسـر القرائـي وانتشـاره الوبائـي ــأهميـ -4
  .رة ـالعسـر القرائـي والعوامـل المؤثـمؤشـرات  -5
  .ر القرائـي ــة للعســـة التشريحيـالفيزيولوجي -6
  .رائي ـــر القــــعســص الـــخيـــتش -7
  .ي ـــــرائـــر القــعســـلواع اـــأنـ -8
  .ا ـــة و أهميتهــلاجيــلات العــدخـــالت  -9
  .ـة ـــــخـلاص -
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  دـتمهي -

كونها عملية  .الحد الكلاسيكي تتجاوز القراءة ن أن نجزم من خلال ما سبق بأن أهمية يمك  

بين ك للمهارات العليا فهي بذلك سيرورة تكاملية تتابعي معقد محرِ إلى نشاط ديناميكي  ستاتيكية أوتوماتيكية

  .المقروء الجديد والتراث الخبراتي القديم

و  والذي يشمل جوهر الاهتمام .القرائي وتطرفه في أغلب الأحيانتباين الأداء تعقيداً ولعل ما يزيدها   

وكان . "قرائي عجز"، "مشاكل" "معوقات"، "صعوبات":فر علىيسوالذي . في حال سلبيته مصب الانشغال

  ."سياالديسليك"أو  "العسر القرائي"أكثرها تعقيداً وأخطرها انتشاراً 

كون معوقاً لا يستطيع القراءة ي ن الشخص الذيإ«: بقوله )VOGEL" (فوجل"وهذا ما ذهب إليه   

م الفيزيقي للفرد، النجاح في التعلبصورة خطيرة، فالقدرة على القراءة تكون ضرورية بصورة كبيرة للأمان 

وحتى على مدى حياة الفرد فإن القراءة تزيد من نمو الخبرة . الاقتصادي في المدرسة، لتحقيق الاستقلال

  ).15، ص1995نصرة جلجل، ( »والعقلي وكذلك النمو الانفعالي

أن «: وذلك على حد قوله "فوجل"في ذات السياق قول  )LAINDGREEN" (ليندجرين"وقد أكد   

 .»الانفعالي لعدد كبير من الأطفال ,الاجتماعي, على النمو الأكاديمي العسر القرائي له تأثيرات خطيرة

  ).17، ص 1995نصرة جلجل، (

يل والدقة كما صتسليط الضوء على مشكل العسر القرائي بشيء من التف وسنحاول في هذا الفصل  

  .سيلي عرضه

  

  .ـير القرائـالعس هيـة ما -1

الباحثين من جهة أخرى، فالمتصفح  بن مشار ايمن جهة ولتب ''العسر القرائي''نظرا لتعقد اضطراب   

ق وتختلف فيما بينها حسب متنوعة قد تتف ص بالاضطراب يجد تحديدات مفاهيميةللتراث النظري الخا

  .المنطلقات النظرية لأصحابها

لتعاريف (تطرق بداية بالوعرضها قصد مناقشتها وتحليلها وذلك  وفيما يلي سنحاول انتفاء بعض منها  

  : كما يلي) القاموسية ثم التعاريف من الدراسات السابقة
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  .ةـف القاموسيـالتعاري :1-1

  ) Norbert Sillamy, 1998" (سيلامي": تعريف القاموس النفسي لـ :1-1-1

 Norbert Sillamy, 1998, P( .»اضطراب اكتساب القراءة«: العسر القرائي على أنه "سيلامي"عرف   

88.(  

بتحديده على  يزيد من غموض الاضطراب حيث اكتفىعاما وشاملا وهذا ما  "سيلامي"جاء تعريف   

  .أنه اضطراب مكتسب عند تعلم الطفل القراءة

  )Blach بلاش( Dictionnaire fondamental de psychologieتعريف : 1-2- 1

جملة من الصعوبات الخاصة التي تعترض الطفل عند تعلمه  «:العسر القرائي على أنه "بلاش"حدد   

  ).P 396 ,ــ,ـ Blach( »القراءة 

  :من خلال النقاط الآتي ذكرها "بلاش"تعريف حسب  ''العسر القرائي''يمكن توضيح   

  .العسر القرائي جملة من الصعوبات النوعية الخاصة - *  .العسر القرائي واحد من الإعاقات القرائية -*

  .يةالتربو تعريف معجم علم النفس  :1-1-3

وليس لهذا التعطل صلة بأي عيب في  .أو فهمه أو صمتاً  قرأ جهراً تعطل القدرة على قراءة ما يّ  «  

  ).09، ص 2002نافذة التربية، ( »النطق

العسر القرائي اضطرابا بل اعتبره تعطل القدرة على القراءة  )التربيةو معجم علم النفس (يعتبر  لم  

  .القرائي للعسر كما أنه استثنى عيوب النطق كأسباب مباشرة. ، وكذا الفهم)صامتةالجهرية، ال(

عيوب (ثر دقة تشخيص أكلأغفل عزل باقي العوامل الأخرى  )التربيةو معجم علم النفس (نرى أن   

فعالية مع ضرورة توفر إن سيكو اتبامة المناخ المدرسي، اضطر ئلوجية، ملا و سمعية، بصرية، أمراض نور 

  .)ذكاء متوسط للتلميذ

  .تعريف حامد عبد السلام زهران :1-1-4

  ).12، ص 1995جلجل،  ةنصر ( »اضطراب القراءة وعدم القدرة على القراءة«  

معجم ''مقارنة بتعريف  – ''عسر القرائيال'' لـجاء بتحديد أوسع  "رانحامد عبد السلام زه"نرى بأن   

  :يشمل القرائي حيث أنه اعتبر أن العسر -  ''التربيةو علم النفس 

  .ضطراب القراءةا - *            .عدم القدرة على القراءة -*
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. لتشخيصيةد على ذلك أنه أغفل معايير الضبط ازِ . غير أنه لم يوضح التباين بين الأمرين  

  .فكان بذلك تعريفه عاماً 

  )Macmilan family encyclopedia(تعريف موسوعة مكميلان الأسرية  :1-1-5

بسبب قصور تكويني أو  ,إن العسر القرائي يشير إلى قدرة ضعيفة لقراءة أو فهم ما يقرؤه الفرد«  

القراءة ويستخدم على وهي تتراوح من قصور بسيط إلى قصور كلي لعدم القدرة . جرح مكتسب بالمخ

للشخص الذي لديه  بالنسبة .المتخصصون العسر القرائي النوعي للإشارة إلى عدم القدرة على القراءة

ضطراب الإ  ضعف تعلمه إلى الحرمان الاجتماعي والاقتصادي ىذكاء متوسط أو مرتفع والذي لا يعز 

  ).10، ص 2002نافذة على التربية، ( »أو تلف المخ يالانفعال

  تحديده، أنواعه(: الأكثر توضيحاً وتحديداً للعسر القرائي، حيث شمل "مكميلان"نعتبر تعريف   

  :والتي يمكن أن نوضحها تباعاً كما يلي ).أسبابه، معايير التشخيص لضبطه

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  "مكميلان  "التحديد المفاهيمي للعسر القرائي حسب يوضح ) 35( مشكل رق

  :د تحديده لمعايير التشخيص ما يليغير أنه أغفل عن         

  .)الأمراض السيكاترية, الصحة العامة,البصرية ,السمعية :(الخلو من العيوب-*

 المفاهيمي للعسر القرائي  التحديد

 معايير التشخيص لضبطه  أسبابـــه أنـــواعــه  تحـديـده

  :ضعف القدرة على -
  .القـراءة* 
 .الفهم القرائي* 

  
  .تكوينـي* 
 .بمكتــ* 

  
  .قصور تكويني* 
 .جرح مكتسب بالمخ* 

  .مرتفع, ذكاء متوسط*
ـــــــــــــاب الحرمـــــــــــــان *  غي

  .الإجتماعي و الاقتصادي
غيــــــــــــاب اضـــــــــــــطراب * 

  .الانفعال
  .غياب تلف الدماغ* 
ـــة *  ـــوفر ظـــروف تعليمي ت

 ملائمة
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  .التعـاريف من الدراسـات السابقـة: 1-2

  ).DEMEUR NAVET, 1993(نافات  تعريف دومور :1-2-1

، رغم ذكائه )القراءة(وبة تالطفل المعسر قرائياً هو الذي يعاني من صعوبات في تعلم اللغة المك«  

 ,De Meur Navet, 1993( .»)السمعية البصرية(وتمدرسه المنتظم وخلوه من الاضطرابات الحسية  العادي

p05.(  

  :حدد الطفل المعسر قرائياً على أنه  

  .                  يحضى بتمدرس منتظم -*                .يجد صعوبة في تعلم اللغة المكتوبة -*

  .الحسيةخلوه من الاضطرابات  -.                                *متلك ذكاءاً عادياً ي -* 

  ).ANNE VAN HOUT, 1998" (آن فان هو"تعريف  :2-2- 1

العسر القرائي هو اضطراب تعلم القراءة مع ضرورة التقدير العادي للذكاء وغياب الاضطرابات السمعية أو «

 ANNE(. »سفر عن اضطرابات معرفية أساسيةكما أنها تُ . سي الملائمالنورولوجية وتوفر المناخ المدر 

VAN HOUT, 1998, p 22.(  

  :على أنه ''العسر القرائي'') ANNE" (آن" تحدد  

  .توفر الذكاء العادي -*                            .اضطراب تعلمي قرائي -*

  .فر المناخ المدرسي الملائمتو  -*       ).السمعية، النورولوجية(غياب الاضطرابات  -*

  .تسفر عن اضطرابات معرفية أساسية -*

  .)السيكولوجية ،الخلو من الاضطرابات السيكاترية, البصرية السلامة ( تحديدبيد أنها أغفلت         

  )ÉSTIENNE" (استيان"تعريف  :2-3- 1

اية الحسية والفونولوجية بمعنى عدم الكف. رهاوّ طهي عجز يظهر على شكل اضطراب في تنظيم اللغة وت«

  ).ÉSTIENNE, 1980, p 387( »وكذلك تنظيم عقلي خاص

في كون العسر عجز يظهر على شكل اضطراب في تنظيم اللغة  "استيان"حد كبير مع  إلى نتفق  

تنظيم ''  و'' الفونولوجية    الكفاية الحسية''ناجم عن عدم  القرائي لكننا نختلف معها كلية في كون العسر

  سلامة كل الأجهزة الحسية، الفونولوجيةبحجة أن العسر القرائي في تحديده يستلزم . ''ي خاصعقل
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 بهاالتي قالت  -دات أما العجز القرائي الموجود في ظل المحدِ  ...ملائمة الوسط الدراسي ،النورولوجية

  .فهو عجز عادي ناجم عن تشوه أو نقص في أحد العوامل المذكورة آنفاً  - استيان

  ).MILANICHA, ARON" (ميلانيشا وآرون"تعريف  :1-2-4

عدم قدرة الأطفال من ذوي الذكاء المتوسط على اكتساب مهارات القراءة الملائمة لأعمارهم «

نافذة على ( .»ويحدث هذا العيب النمائي على الرغم من الجهود العادية التي تبذل من جانب المعلم والمتعلم

  ).10، ص 2002التربية، 

  :من خلال النقاط التالية ''العسر القرائي'' )يشا وآروننميلا ( حدد  

  .لتلاميذ ذوي الصعوبةع على المستوى القرائي انخفاض المستوى القرائي المتوقَ  -*

  .توفر ذكاء عادي من ذوي العجز -*

  .بل المعلم والمتعلممة من قِ عدم نجاعة الجهود المقدَ  -*

في النقطة الأولى و الثانية  ''القرائيالعسر ''تحديد  عند )ونميلانيشا وآر (قد نتفق إلى حد ما مع   

للتخفيف من حدة الاضطراب ) وقائية علاجية(في النقطة الثالثة وحجتنا في ذلك وجود برامج  معهما ونختلف

  .وتمكين التلميذ من التوافق دراسياً 

  )BOREL MAISSONNY" (رال ميسونيبُ "تعريف  :4-2-5

تاج اضطراب في التعرف والفهم وإعادة إنتاج الرموز الكتابية، وهي نِ  العسر هو صعوبة خاصة«

، والكتابة وفهم النصوص القرائية واكتساب مدرسي فيما )سنوات 8-5(عميق في تعلم القراءة ما بين 

  ).BOREL MAISSONNY, 1973, p15( »بعد

  :من خلال الشكل التالي "ميسوني"يمكن أن يوضح تعريف 
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  ''ميسوني ''يوضح التحديد المفاهيمي للعسر القرائي حسب ): 36(شكل رقم 

  .)SOULE" (ولـس"تعريف  :1-2-6

تفاعل جدلي يبدأ من الميلاد والذي لن  فهو, والعوامل الانفعالية الآلي رض بين العجزعَ  وه «

  ).ÉSTIENNE, 1980, p 288( »يتوقف إلا بعد ظهور الاضطراب

أي ) الجانب الآلي العوامل الانفعالية(رض لتفاعل جدلي بين القرائي على أنه عَ  العسر "سول"عتبر إ  

فهي تعتمد في ظهورها على . بة تظهر على شكل عرض والمتمثل رأساً في العجز القرائيرسِ وجود عوامل مُ 

ع اضطراب له مظهر إمراضي مقنّ «: كونه )ÉSTIENNE" (استيان"إليه  تالعوامل المهيئة، وهذا ما ذهب

  ).ÉSTIENNE, 1982, p17( »لأشياء أساسية

  )LAINDGREEN" (ليندجرين"تعريف  :4-2-7

إن العسر القرائي اضطراب له تأثيرات خطيرة على النمو الأكاديمي، الاجتماعي والانفعالي لعدد «

  ).17، ص 1995نصرة جلجل، ( »كبير من الأطفال

 )معيار التشخيص،تحديد أعراضه، ضطرابضبط الا(في تحديده المفاهيمي  "ليندجرين"لم يتطرق   

فقد أعطى منحى جديد تمثل في التأثيرات الخطيرة على  .كما ذهب إليه جملة الباحثين في التعاريف السابقة

  :الناحية النمائية والمتعلقة رأساً بـ

 :يــر القرائــالعس

 :صعوبة خاصـة

 :اضطراب عميق في 

 التعــرف -

 الفهــم -

 ج الرموز الكتابيةإعادة إنتا -

 تعلم القراءة -

 تعلم الكتابة -

 فهم النصوص القرائية -

  
 سرَ كتساب المدَ الا  -
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  .النمو الانفعالي - *      .النمو الاجتماعي -*   .النمو الأكاديمي -*

  )CRITCHLY, 1981" (ليكريتش"تعريف  :1-2-8
العسر القرائي هو صعوبة تعلم تظهر نفسها بصورة أساسية في تعلم القراءة والهجاء وكذلك في «

سبب عدم الملائمة بوالاضطراب في جوهره ليس . استخدام الكلمات المكتوبة في مقابل الكلمات المنطوقة
مثل تُ فهي . بالمخ معروفعيب تكويني أو في طريقة التدريس أو  ،الاجتماعية صالعقلية أو نقص الفر 
  ).11ص         2002نافذة على التربية، ( »ل كلما تقدم الطفل في العمرقأن يإلى  لعيباً نمائياً نوعياً يمي

تعلم القراءة الهجاء، (مسايراً لجملة التعاريف السابقة أين حدد مواطن العجز  "يتشليكر "جاء تعريف   
وعلاوة على  .لأسباب للوصول لضبط تشخيصي مناسبثم عمد إلى إبعاد كل ا) استخدام الكلمات المكتوبة

فكان بصيغة العلاقة العكسية بين العمر الزمني وغياب  ,لحالة العسر بعداً تنبؤياً  ذلك فقد أعطى تعريفه
  .الاضطراب

  ."1960الكونغرس الأمريكي، "تعريف  :1-2-9
حقوق التعلم لكل '': بالفقرة التالية )1978(طبق في المّ  )91-230(ورد التعريف في القانون   

  :وكان نص التعريف كما يلي ''التلاميذ المعوقين
مع " QI"بـ  العسر القرائي هو الفرق الدال بين مستوى القراءة والإمكانيات العقلية المقاسة«

للتشخيص ومن  اً مثل معياراً أساسييضرورة استثناء كل سبب من هذه الأسباب المؤدية لهذا الفرق والذي 
اضطراب الإدراك الحسي، مشكل سيكاتيري أولي، أمراض نورولوجية، فقر العوامل : بين هذه الأسباب

  ).ANNE VAN HOUT, 1998,p 23( .»الاجتماعية والثقافية في البيئة المحيطة

ف الأكثر تحديداً ودقة وشمولية مقارنة بالتعاري'' الكونغرس الأمريكي ''أن نعتبر تعريف يمكن   
  :كما يلي القرائي العاشر موضحاً للعسر الموالي صية فقد جاء التعريفيشختالناحية المن النظرية السابقة أما 

  .تعريف الإكلينيكي التشخيصيال :1-2-10
  :فته الاختبارات التشخيصية كما يليوالتي عرّ   

       جي أساسي اضطراب سيكولو  ،الاكتساب المعرفي, في اللغة الشفهيةالتأكد من خلو الإصابة 
          اختبار عصبي ،)O.R.L(اختبار سمعي بصري : و الذي يلزم تطبيق جملة من الاختبارات أهمها

) C.A.T, E.E.G(،  قياس معامل الذكاء)Q.I( .  
  .تعريف خاص بالطالبة: 1-2-11

  :من خلال سلسلة التعاريف السابقة يمكن أن نحدد العسر من خلال الشكل التالي  
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 صعوبة خـاصة

 التعــرف  -

 الفهــم  -

 إعادة إنتاج الرموز الكتابية  -

 اضطراب عميق

  تعلم القراءة -

 تعلم الكتابة -

 فهــم النصوص القرائية  -

 دراســي  الاكتســاب ال -

 استخدام الكلمات المكتوبة   -

 الهجــاء -

  :سببة التاليةضرورة إبعاد العوامل المّ  -

  ). اضطرابات علائقية(الاضطرابات السيكولوجية ). * بصرية, سمعية(ةاضطرابات حسي* 

. الثقـافي, جتمـاعيالفقـر الا. * الذكاء الأقـل مـن المتوسـط. * الاضطرابات النورولوجية, الاضطرابات السيكاترية* 

  .عيب تكويني بلمخ. * خطأ في طريقة التدريس. * نقص الفرص الاقتصادية* . ملائممناخ مدرسي * 

  ''الطالبة  ''يوضح التحديد المفاهيمي للعسر القرائي  حسب): 37(شكل رقم 

العسر القرائي النمائي 

عيب نمائي نوعي 
  الميل

سوء التوافق في ( الفرد 
 )الحياة

ــــى *  ــــؤثر ســــلبا عل ــــد ي ق
  .الناحية النمائية

  .النمو الأكاديمي* 
  .النمو الانفعالي* 
 .النمو الاجتماعي* 
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  .حـي للمصطلـالضبط المفاهيم -2

في أذهان الكثير من الباحثين وحتى السواد  "عسر الكتابة"ومصطلح  "عسر القراءة"اقترن مصطلح   

وجهين سمي فيما بعد  وذالأعظم من الناس لا لشيء لأنهم كانوا يعتبرونه اضطراباً واحداً 

"DYSLEXIE-DYSO GRAPHIQUE " )اسجنيش"هذا ما ذهب إليه  )عسر القراءة والكتابة "

)CHASSAGNY(  ّاهواضع هذا التصنيف والذي سم "Troubles de l'apprentissage de la 

lecture et l'orthographe".)ÉSTIENNE, 1980, p 17.(  

''                   ونجاكس''ية من وذلك حداً للجدل القائم بين من سبقوه في تحديد المصطلح بدا  

'' JACKSON" والذي حدده بـ :"ALEXIE". )JACKSON, 1983, p 17.(  

 BRADY"ليضيف مصطلحاً آخر أطلق عليه  )(CLAPARED, 1916" كلاباراد"ثم تلاه   

LEXIA" مثل للمشكل الفعلي للقراءة والمعبر عن التباطئ والم)JACKSON, 1983, p 18.(  

إيزابيل "فقد حددت  )Dyslexie- dysographie)(عسر القراءة والكتابة(مع تصنيف وتسايراً   

هو اضطراب خاص باكتساب «: تعريفاً لهذا الاضطراب بقولها )ISABELLE BARRY, 2001"(باري

 ISABELLE(» لاحظ فيه الاستمرارية الكيفية والنوعيةاللغة المكتوبة وهو اضطراب مزمن نثم استعمال 

BARRY, 2001 , p 01.(  

  :ى فيكون بذلكلكننا نتجه المسار الآخر الذي يقول بفصل كل اضطراب على حد  

  .Dyslexie )عسر القراءة( اضطراب القراءة -*

  .Dysgraphie) عسر الكتابة(اضطراب الكتابة  -*

  :وهذا ما سنحاول توضيحه من خلال الجدول التالي .وبحجة اختلاف الاضطرابين  

  

  

  

  

  

  



121

 MARIE(عسر القراءة وعسر الكتابة حسب : يوضح المقارنة بين مصطلح): 21(جدول رقم 

ODILE NAVET(  

  أشكالها  أهم الصعوبات  الاضطراب

*- 
ءة 

قرا
 ال

سر
ع

)
D

ys
le

xi
e

(  

  فك التشفير 
  .خلط سمعي بصري - 

  .القلب ،الحذف - 
  .إهمال علامات الوقف ،متقطعة ،مترددة ،مطولة: قراءة النص - 

  الفهـم
  .يستطيع المعسر الوصول إلى الفهم حتى وإن كان جزئياً لا  - 
  .رفض النشاطات المعتمدة على الكتابة - 

بة 
كتا

 ال
سر

ع
)

D
ys

og
ra

ph
ie

(  

  /  الإنتاج الكتابي 

اضطرابات تخص 
  التشفير

  .قلب الحرف ،نقل الحرف - 
  .اختزال الحروف - 
  .أخطاء نحوية - 
  .أخطاء تحليلية - 

التقطيع 
  .تباطيالاع

/  

أخطاء إملائية 
  .وصعوبات كتابية

/  

مصطلح موضوع الدراسة الحالية والتي سنوجزها في ض لأهم المصطلحات المتداخلة مع وفيما يلي عر     

  :الجدول التالي

  .يوضح الضبط المفاهيمي لبعض المصطلحات): 22(جدول رقم 

  أهم الخصائص المميزة للاضطراب  )الاضطراب(المصطلح 

Alexie, dyslexique  
  .صعوبة في تمييز الإدراك الفضائي - 
  .عدم القدرة على الفصل بين الحروف ومن ثم الكلمات المطبوعة - 
  .)يراه كلمة واحدة(عدم التمكن من فك التشفير  - 

Dyspraxie يةئداأاللا  
  .لا يستطيع نقل نص مكتوب - 
  .لا يستطيع أن يقوم بالرسم المطلوب منه - 
  .ع أن يقوم بكتابة ما يملى عليهيستطي - 

Dysphasique  - لا يستطيع فهم المعنى العام من السياق.  
Dyslexie   

dyscalculique  - عدم القدرة على الحساب.  
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  .للعسـر القرائـي يالتاريخيـ التطور -3

تعرف  بالعمومية فصار آنذاك يدل على الصعوبة البالغة في تعلم – العسر القرائي –اتسم مصطلح   

الكلمات المكتوبة التي يعانيها الأطفال الأسوياء ما عدا تلك الصعوبات التي تم التسليم بأنها نتيجة خلل 

  .بنيوي عند الطفل

 System( "جهـاز الإبصـار الحيـزي المكـاني"وقد ساد الاعتقـاد بـأن أصـول هـذه المشـكلة يكمـن فـي   

Visuel-spacial ( باعتبـاره السـبب  "جهـاز الإبصـار"تكون وراء تقويـة  –العسر القرائي  –وحتمية المعالجة

  .المباشر للاضطراب

بحكمه طبيباً مختصاً في ) التفسير(يُعتبر الرائد الأول لهذا الاتجاه ) MORGAN, 1896( "مورجان"ولعل 

بعدما عاين حالة ) آنذاك(أمراض العيون أين  تفرد في الوصول إلى تعريف وصفي خاص بالعسر القرائي 

شكو من الاضطراب رغم سلامة حاسة الإبصار، بمكانه اجتماعية عادية وغياب أي خلل أو جرح طفل ي

نصرة جلجل، (درجة ذكاء عادية والذي بين في المقابل أخطاء هجائية خطيرة "مع توفر . دماغي معيق للقراءة

  ).24ص ، 1995

: سير الاضطراب أمثاللتف )مورجان(وقد اقتفت مجموعة أخرى من أطباء العيون الإنجليز أثر   

 )FISHER, 1908(فيشر  ،)NETLLESHIP, 1896(نيتليشب  ،) GLASGO(جلاسجو 

  ).24، ص 1995نصرة جلجل، () STEPHESON, THOMAS, 1905(وتوماس  ستيفنسون

أما في الولايات المتحدة الأمريكية فلم تظهر موجة الاهتمام بهذا الاضطراب حتى نهاية القرن التاسع   

الأفازايا العضوية ومختلف (أن باحثيها أبلوا بلاءاً حسناً في البحث عن أصول الاضطرابات، عشر رغم 

  ).اضطرابات الكلام

وفي حدود بداية القرن العشرين ركزت الدراسات الكلاسيكية لعلماء النفس التجريبي اهتمامها على   

'' : ولعل أشهرهم. رق لصعوبة القراءةعملية القراءة كميكانيزمات آلية واستراتيجيات نمطية مع إغفال التط

''         ''أوردمان'' ,''JAVAL'', ''جافال''  ''CATTELكاتل، '', ''  WUNDT''، ''فوندت

ERDMAN'' ) ،25، ص 2001نافذة على التربية.(  

قبيل نهاية القرن العشرين عرفت الدراسات الخاصة بالعسر القرائي دفعاً حقيقياً حيث إنكب   

ل ضوقد أقر جمهور الباحثين على الف. ون والمربيون على البحث في ميدان الصعوبات القرائيةالسيكولوجي
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 ''سيكولوجية القراءة''في ذلك لما قدّمه في مجال القراءة ولعل بحثه ) Dearbonديبرون (الكبير لـ 

حاول ذكرها في والذي شجع المحاولات تباعاً والتي سن.باكورة الدراسات الجادة في هذا المضمار) 1906(

  :النقاط الآتية

  ).1908( ''سيكولوجية وتعليم القراءة'': كتابه" هيوي"نشر  -*

  . ''ملخص للبحوث المرتبطة بالقراءة''دراسة لجنة الكومنوالث نشرت في مؤتمر  -*

في نظرية الهيمنة الدماغية غير التامة، وبعد ذلك وخلال الثلاثين ) ORTON, 1925" (أورتون"أدخل  -*

'' بندر'' ،FENRALD''''  ''الدر فون''، ''MONROE '''' مونرو'' : اماً التالية قام كل من كلع

''BENDER''. ومن ثَم تطوير مفهوم عدم القدرة على القراءة بسبب تأخر " أورتون"بصياغة وترسيخ عمل

  ).25، ص 1995نصر جلجل، (. النضج

الكثير من المحللين النفسيين والإكلينيكيين إلى ، سعى )1955-1935(أنه من " هاريس وسيباي"يذكر،  -*

هو الطريقة  ''العلاج النفسي''تفسير عدم القدرة على القراءة على أنه عرض للاضطراب الانفعالي وأكدوا أن 

  . الناجعة لذلك

هي فترة التوجه ) 1991-1880( فإنه يعتبر الفترة الممتدة ما بين) LEONG, 1991" (ليونج" أما -*

علاقة الذكاء باختبارات التحصيل لتشخيص : الدراسات البالغة الأهمية في هذا المجال ولعل من بينهاالجاد ب

  ). 29، ص 1995نصرة جلجل، (. وغيرها ...القراء الضعاف، توزيع صعوبات القراءة

  

  .أهميـة العسـر القرائـي وانتشـاره الوبائـي -4

  .أهمية العسر القرائي: 4-1

درجة من الأهمية والخطورة البالغة، ليس على المستوى الشخصي أو الأسري  بلغ العسر القرائي  

الفعلي لسياسات " الهاجس"فبات العسر القرائي بذلك . فحسب، بل امتد ليشمل المجتمعات ودول العالم قاطبة

الدول العظمى الرائدة، والتي حاولت رصده، البحث المعمق فيه ومن ثم تطويقه قصد الحد من انتشاره 

   .الوبائي السريع وخطورته الكبرى باعتباره ترجمانا للفشل الدراسي ومؤشرا معيارياً لبلوغ الريادة من عدمها
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دف شريحة الأطفال من سن  التمدرس، وتزداد خطورة العسر القرائي في كونه من جهة يسته           

ضــــمن        ى باعتبــــاره ينــــدرجومــــن أخــــر . هــــذه التــــي تعتبــــر بمثابــــة البنيــــة التحتيــــة لاســــتقامة صــــرح الأمــــة

  .الإضطرابات المزمنة المعقدة في حال غياب الأساليب المنهجية واستراتيجيات التدخل المناسب

  :إنتشـاره الوبـائي: 4-2

أما عن بؤرة انتشاره الواسع نستشفها على المستوى العالمي والذي حاولنا تِبيانه في الجدول الآتي من   

   :كما يلي خلال إحصائيات بعض الدول

  إحصائيات بعض (حسب '' العسر القرائي''يوضح الانتشار الوبائي لاضطراب :  )22(  جدول رقم

  ).الدول

  الدولـــة
النسبة المئوية 

 %للانتشار 

الولايات المتحدة 
  الأمريكية

10 -15%  

  %25- 10  الأرجنتين
  %48  بلجيكا

  %2  تشيكوسلوفاكيا
  %5-4  الدانمارك
  %6  النمسا
  %22-9  فنلندا
  %20- 12  ألمانيا
  %15-1  بريطانيا
  %12  إيطاليا
  ثلث طلاب المدارس  ايرلندا
  %4-3  النرويج

  

من خلال الجدول السابق نستشف خطورة المشكل من خطورة الإحصائيات المُجمّعة لهذا الاضطراب   

  .والقارة بضرورة العودة للاستراتيجيات الناجعة للحد أو الوقاية من هذا الاضطراب
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  .رةـل المؤثـي والعوامـر القرائـرات العسـمؤش -5

 واحد من'' فالعسر القرائي '' .كل اضطراب جملة من المؤشرات تخصه وتحددهلمن المعلوم أن   

الأولياء أو القائم بالتشخيص على  ,فهناك علامات ومؤشرات كثيرة تساعد المدرس .اتالاضطرابهذه  ضمن

  .تحديد المعسرين قرائياً 

'' تومسون'' ''بالعسر القرائي''حاث الذين حددوا مجموع المؤشرات المتعلقة بّ من بين جملة الولعل   

(THOMSON, 1966), ''مارسلند ''(MARSLND,1966)   

  ).10ص  2002نافذة على التربية، ( )CLVY, 1981( ''كلفي''، )HYOUZ, 1975( ''هيوز''

  :لكوسنحاول إيجازاً من خلال الجدول التالي توضيح ذ  

  .)فيمارسلند، هيوز كل, ونستوم( : يوضح أهم المؤشرات المحددة للعسر القرائي حسب): 24(جدول رقم 

  رات المحددة للعسر القرائيالمؤش  راتصاحب تحديد المؤش  المرجع

)
ة، 

ربي
 الت

لى
 ع

فذة
نا

20
02

ص 
 ،

10(  

  ''تومسون مارسلند'' 
( Thmson , Marslnd 

,1966)  

ن المتوقَــع و يكــون اقــل مــن تحصــيلهم فــي التحصــيل القرائــي أقــل مــ -
  .الحساب

  .لا يظهرون عجزاً في حاستي السمع و الإبصار -
  .صعوبة تذكر نماذج الكلمة كاملة -
إحــــداث نــــوع مــــن الاضــــطراب للكلمــــات الصــــغيرة  و المتشــــابهة فــــي  -

  .الشكل
  ).ضعاف من ناحية الهجاء( قراء ضعاف بالنسبة للقراءة الجهرية  -
  .يتميزون بحديث غير تام -

  أو لديهم اضطرابات لغوية) يساريين( ينحدرون من أسر  - 
  

)
ة، 

ربي
 الت

لى
 ع

فذة
نا

20
02

   
   

 
 

ص 
11(  

 ''هيوز''
)HYOUZ,1975(  

  .أذكياء و طبيعيين من الناحية الجسمية و الانفعالية - 
  .لديهم الرغبة في تعلم القراءة - 
  .همونهمصعوبة جعل الآخرين يف - 
  قراءة رديئة للكلمات النص لن الإجابة ذكية على أسئلة  المحتوى  - 
  .لا يقرأ بصورة خاطئة ولكنه يقرأها كما يراها - 
  .يقوم بالتخمين لفهم المحتوى أو أجزاء الكلمة - 
  .لا يكونون بارعين في حركاتهم - 
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  .صعوبة في نسخ الأشكال الجغرافية - 
  .الأيمن والأيسر: تمييز بين الجانبينصعوبة ال - 

  .المفاضلة في استخدام أحد الجانبين - 

)
ة، 

ربي
 الت

لى
 ع

فذة
نا

20
02

  
ص 

11(  

  في كل
)CLVY, 1983(  

  .رض أساسي للفشلرض حزين لأنه عَ م - 

  .عدم القدرة على القراءة أو الكتابة دون عكس الحروف - 

  .لا يستطيع إتباع التعليمات البسيطة - 
  .عدم القدرة على التمييز بين الجانب الأيمن والأيسر - 

  

افر عوامل متعددة في تأثيرها على العسر ظعن ت يبنالمؤشرات المتعددة والمتباينة تُ  ولعل جملة هذه  

  :القرائي ولعل أهمها

  .العوامل العصبية - *         .العوامل البيئية -*          .العوامل المعرفية -*

  .العوامل الجسمية -*     .مل الفيزيولوجيةالعوا -*

  :والتي حاولت الطالبة توضيحها من خلال الجدول التالي  
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  .يوضح أهم العوامل المؤثرة في ظهور العسر القرائي ): 25( رقم الجدول 

العوامل 
  المؤثرة

  خصائصها  المحدِدات

ــالع
فية

عر
الم

ل 
وام

  

  .الذكاء - أ
  ).70، ص 1995نصرة جلجل، (. ملائمة بين الذكاء والقدرة على التفوق في القراءة ضرورة وجود علاقة إيجابية -
إن القدرة العقلية الضعيفة تؤخر بالتأكيد قدرة الطفل على القراءة وأن الطفل الذي لديه قدرة عقلية منخفضة سوف تكون « ": هيوز"يؤكد  -

  )70، ص 1995نصرة جلجل، .(»كلمات وأصواتهاال, لديه صعوبة في كشف العلاقة التنظيمية بين الأشكال

  .المحتوى العقلي -ب
لا يوجد عمل خاص بالقراءة لا يتطلب خلفية مكثفة من «": ماسنجر"ويؤكد . المحتوى العقلي مرآة لبيئة الفرد باعتباره مصدر الخبرة -

  .)71، ص 1995نصرة جلجل، (  »خبرات بيئة الفرد

  الإدارك -ج
  .السمعي ، البصري :مل القراءة على نوعين من الإدراكتشتير للمعلومات وتنظيمها وقد الإدراك هو تفس -
  .القدرة على تحديد وتفسير المثير اللفظي: الإدراك البصري -
  .   التوليف, التمييز, التقسيم المقطعي: ويرتبط: السمعيالإدراك  -

  .يقد تعتبر عيوب اللغة سببا للعسر القرائ -  اللغة -د

  الانتباه -هـ
 ،الألفة ,الحداثة: ، والذي يتأثر بدوره بعوامل منها)الذاكرة، التعلم(يعتبر الانتباه من العوامل الأساسية بالنسبة لأهم العمليات العقلية  -

  )TOMATIS, 1983, p 209.(الدافعية

ية 
عال

لإنف
ل ا

وام
الع

ئية
لبي

وا
  

  .النضج الانفعالي -

  ):الناجمة عن عدم النضج الانفعالي(سهمة في العسر القرائي المّ  ولعل من أهم ردود الفعل -
     .استجابة انفعالية سالبة للقراءة -*       .عدوانية صريحة - *          .رفض شعوري للتعلم -*
  .القلق العام -*             .الاعتمادية -*     .الاستغراق في عالم خاص -*
  )75، ص 1995نصرة جلجل، ( الاعتقاد بأن النجاح في القراءة شيء مستحيل -*
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   .عموماً لا توجد نظرية شاملة بوحدة محددة لأهم صفات شخصية المعسرين -  .صفات الشخصية -

  .مفهوم الذات -
الشعور بالأمان، الثقة بالذات، : (حيث أن .أثبتت الدراسات أن تربية الطفل ما قبل المدرسة أساسية في ظهور العسر القرائي من عدمه -

  .م تدفعه للنجاح القرائي والعكس صحيحلذاته ومن ثَ  هكلها ترفع من تقدير ) إشباع حاجاته للإنتماء
                              )ÉSTIENNE, 1982, p 25(  

البيت وتأثيره على  -
  .تحصيل القراءة

فهناك علاقة بين مستوى الآداء الأكاديمي والمكانة الاجتماعية . على التحصيل القرائييؤثر المستوى الاقتصادي والاجتماعي  -
  .والاقتصادية للتلاميذ

مية
جس

وال
ية 

وج
يول

يس
الف

ية 
صب

الع
ل 

وام
الع

.  

  )TOMATIS, 1983, p210.(المخ هو العضو الأساسي لجملة السلوكات الإنسانية بما فيها عملية القراءة -  .المخ والقراءة -

  .ةيانبالج -

  .الأطفال الذين يعانون عجزاً قرائياً فهم يسفرون عن عجز في نمو أحد نصفي الكرتين الدماغيتين -

بأن استعمال اليد اليسرى يمثل إشكالاً حقيقياً لما ينجر عنه من ' 'روبين''وقد حدد ). اليسار, اليمين(القراءة الجيدة تستوجب التمييز بين  -
  ).53ص، 1983 ،ي تعويناتعل.( صعوبات مدرسية

  .العوامل الجسمية -

العلاقة الارتباطية بين الرؤية والنجاح القرائي وذلك على حد ) MALMIQUIST, 1993" (مالميكيست"يؤكد  :العيوب البصرية -1
 , ( .»للفشل القرائيبدون شك الرؤية العادية هي الشرط الأساسي للنجاح الأقصى للقراءة والرؤية الصعبة هي هي سبب محدد «: قوله

P70 ـDE MEUR NAVET, .(   
  .المؤشر المباشرة للنجاح القرائي هوو ) القراءة(د على التعليم الشفهي الجيد يضمان سلامة السمع تأك :العيوب السمعية -2

  .الحالة الصحية العامة -
  :لى آدائه القرائيلأنها تؤثر ع) القارئ(ضرورة التأكد من العوامل الصحية الجسمية للتلميذ  -
  .عدم المداومة على المدرسة قد ينجر عنه فشل خطير ومن ثم التسرب - * .غالباً ما يظهر مللاً فيقل بذلك التركيز -*
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  .الفيزيولوجيـة التشريحيـة للعسـر القرائـي -6

كزة لعل النصف الثاني من القرن الأخير كان أرضية خصبة للدراسات النورولوجية الحديثة والمرت  

 . خاصة بعد النتائج المتوصل إليها في هذا المجال. أساساً على العلاقة بين الدماغ البشري واللغة

باعتباره الأول في تحديده  –لبروكا  –وللمتتبع للتراث النظري لتلك الدراسات يجزم بالفضل الكبير   

والحجة القاطعة  )اللغة الشفهية(جها والتي تعتبر الأساسية في تفسير اللغة البشرية وإنتا –بروكا  –للمنطقة 

يفقد الفرد القدرة على إنتاج  )صدمة، خلل دماغي(تلف القدم الثالث للالتفاف الجبهي الأيسر جراء . على ذلك

اضطراب  –بعد الملاحظة التتبعية للأشخاص من نفس الحالة  )أفازيابروكا(اللغة الشفهية، وهذا يسفر عن 

  ).MICHEL HABIB, 1997, p 31( - في التعبير الشفهي

'' بروكا''اكتشاف) KARL WENICK" (كارل فيرنيك"بعدها بسنوات أتم الألماني   

"BROCKA"  أكد أن هناك منطقة صغرى خلفية لنفس النصف الكروي الدماغي الأيسر وتحديداً في

ني بتحويل النغمات المنطقة الخلفية للإلتفاف الصدغي الأول والتي تختص بفك تشفير اللغة الشفهية والتي تع

أفازيا "يكسب الفرد  "فرنيك"والخلل في منطقة . القادمة من المناطق السمعية بالدماغ لرسالة مفهومة محددة

  ).Aphasie de wernick.(  )MICHEL HABIB, 1997, p 32" (فرنيكية

  

  

  

  

  

  

  

  

  .لبشري اللغة على نصف الكرة المخية اليسرى للدماغ ا باحاتتوضح ): 01(الصورة رقم 

نلاحظ نشاط المناطق الصدغية العليا . فعندما نطلب من شخص إعادة التلفظ بالكلمات المسموعة  

الساحات الدماغية (في نصفي الكرتين الدماغيتين، بعبارة أخرى مناطق القشرة الدماغية الخاصة بالسمع 

  . التلفيف فوق الطرفي -1
 . ويالتلفيف الزا -2

  .الغطاء الجداري  -3
  .)الحسي( التلفيف قرب المركزي  -4
     ).الحركي( التلفيف قبل المركزي  -5
  .باحة بروكا -6
  .القدم -7
  . الرأس -8
 .باحة فيرنيك  -9

1 

2 

3 
4 5 6 

7 

8 

9 
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القشرة الحسية (ساساً باللغة وفي نفس الوقت المناطق الحركية والمتعلقة أ )السمعية الأولية والثانوية

انطلاقاً من نصفي  )الفمية النغمية(والمشتملة على مجموع العصبونات الخاصة بمراقبة الحركات  )الحركية

  ).MICHEL HABIB, 1997, p32(. الكرتين المخيتين

أما عن منطقة النشاط الدماغي فهي تختلف عن الأولى عندما نطلب من شخص أن يعطي كلمة   

فهي تخص المناطق الحسية الحركية الدنيا لنصفي الكرتين . بنفس الدلالة بالنسبة لكلمة ما مسموعةمماثلة 

  .الدماغيتين

، فالنشاط بذلك يتمركز في النص الجبهي )جري،غزالة(، )قضم ،تفاحة(ومثالنا التوضيحي على ذلك   

لحالات التي يريد الشخص أن أما عن منطقة بروكا فتختص بالنشاط في كل ا. )قبل منطقة بروكا(الأسير 

  ).MECHEL HABIB, 1997, p32( يتلفظ بكلمة أو مجموعة من الكلمات المسموعة

  

  

  

  

  

  

  

  

توضح التمثيل التخطيطي لمناطق النشاط القشرية الرئيسية الثلاثة لنصف الكرة المخية ): 02(صورة رقم 

  .اليسرى

نهاية مرحلة التحضير وقبل سن التمدرس غالباً ما لا  بعد) سنوات 8-6(من المعلوم اتفاقاً أن الطفل ما بين 

بيد أنه يشرع في استخدام النظام المعرفي المعقد، أين يستطيع الربط بين . يستطيع تعلم كل الحروف

  .)MECHEL HABIB, 1997, p 104(. المعلومات البصرية وما يوافقه صوتياً و دلالياً 

س ومناهج التعليم فالطفل في هذه المرحلة العمرية من تعلم وعليه نقول أنه مهما تعددت طرائق التدري  

/ الخطي(وبعد اكتساب خبرة التحويل  )النغمي/ الخطي(اللغة المكتوبة يشرع أولاً بتعلم قواعد التحويل 
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ينتقل تدريجياً للتعرف على مجموعة الصور الخطية المشكلة للمقاطع ثم الكلمات وذلك دون  )النغمي

  .ير النغميالتطرق لفك التشف

وقد تسمح هذه المرحلة لنمطين من السيرورات الوظيفية والتشريحية المختلفة والمتعلقة أساساً    

أما الأخرى فتكون أكثر آلية والتي . والتي تخص المعالجة النغمية للكلمات) قرب السيلفيان(بالنشاط الدماغي 

وهذه السيرورة . نطلاقاً من المثير الكتابيتسمح باستخلاص شكل أكثر كفاءة لأنماط المعلومات البصرية ا

 ,MICHEL HABIB(. تسمح بتخفيف التركيز الضروري لفك التشفير لتخصه بالجانب الدلالي للمحتوى

1997, p104.(  

  

  ).1979(توضح التمثيلات التخطيطية للميكانيزمات العصبية للقراءة حسب جيشويند ): 03(صورة رقم 

 ''القشرة البصرية''أنه حتى تصل الكلمة إلى  "الرسم التخطيطي للقراءة"من خلال  "جيشويند"يؤكد   

"Cortex Visuel " أين تكون المطابقة بين شكله البصري وشكله النغمي  ''الالتفاف الزاوي''ثم ينتقل إلى

  .احات اللّغويةبأين تتحول في المنطق الداخلية لل "فرنيك"ثم تكون المعالجة في منطقة  )الصوتي(

  كان المسار الطبيعي للقراءة يكون كذلك، فما الإشكالية الكامنة وراء العسر القرائي؟ فإذا

إن تقدم البحث العلمي والتقنيات العلمية التي تمكن من قياس الفعاليات الدماغية عند أداء وظائف   

وصول إلى تقدم تفكيرية والتي تمكن من إظهار نماذج دماغية في حال تنفيذ العمليات التفكيرية مكنت من ال

كبير في فهم الأشكال الدماغية المنسوبة إلى عدم نجاعة مناطق دماغية معينة والتي تشكل الأجهزة الدماغية 

 

 

 

 

 

 القشرة البصرية

 التلفيف الزاوي 

 القشرة الحركية 

 باحة بروكـا 

 باحة فرنيك 
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لعمليات القراءة والتعرف على الكلمات في حالة القراءة لدى المعسرين مقارنة بأترابهم من القراء 

  ).SHAY WITZ, 2001, p4(. العاديين

  

  

  

  

  

  

  

  

عند المعسرين  المستخدمالوظيفي الدماغي  الكهربائي  لتصويراتوضح ): 04(صورة رقم 
*)Cartographie EEG (  

فخصوصية دماغ المعسرين قرائياً تكون مجهرية فبعد المعاينة المجهرية نستطيع تمييزهم عن باقي   

ية انطلاقاً وزملاؤه لاحظوا خصوصية إضاف "GLABURDAجلابوردا "الأدمغة العادية وتجدر الإشارة أن 

وتحديداً بالاختبار الفوتوغرافي للجهة العليا للفص الصدغي ) L’œil nu( "العين المجردة"من اختبار 

  ).منطقة محورية تشريعية من خلال(" شق سيلفيس"انطلاقاً من 

  

  

  

  

  

  

                                                 
       و تخص مناطق  لة تدل على مناطق نشاط كهربائي دماغي مختلف الدلالة بين المعسرين و العاديينطق المظَلَ المنا  *

  ).الجبهة الوسطى و الصدغية اليسرى( 
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  ).للمعسرين والعاديين(بين النصف الكروي الأيسر الوظيفية  توضح المفارقة): 05(صورة رقم 

ولعل أغرب مقارنة تكون بين نصفي الكرتين الدماغيتين مربوطتين بجسر من المادة البيضاء يدعى   

الجسم الثقني أين تكون لكل واحدة خصوصيتها في الدورة الوظيفية، وعلاوة على تباين الهيمنة الدماغية 

  .الموجودة فإننا نعتبرها هيمنة يسرى باعتبار الشق الأيسر المسؤول عن اللغة

  

  

  

  

  

  

  

  .توضح اللاتناظر التشريحي لنصفي الكرتين الدماغيتين): 06(صورة رقم 

يتجسد في الأدائية اليدوية  )الهيمنة الدماغية(ولعل المظاهر المباشرة لتوضيح اللاتماثل الدماغي   

وما الإحصائيات المسجلة إلاّ دليل على ما نقول حيث أن  )تفضيل استخدام إحدى اليدين على الأخرى(

اليد (فيفضلون استخدام  )%30(أما البقية المتبقية  )اليد اليمنى(من الأغلبية تفضل استخدام  )%70(سبة ن

 *فقط هم فئة اليساريين )%5(وقد أثبتت الإحصائيات أن حوالي . أو استخدام اليدين معاً  )اليسرى

  .الحقيقيين

للغة في الساحات القرب سيلفينية  تمثل الهيمنة النمطية *)المطلقين(من اليمينيين  )%95(فحوالي   

  ).MICHEL HABIB, 1997, p 35(في النصف الدماغي الأيسر 

                                                 

 . هم الأفراد الذين يستخدمون الجهة اليسرى في جميع مجالات حياتهم اليومية: اليساريين * 

 .جهة اليمنى في جميع مجالات حياتهم اليوميةهم الذين يستخدمون ال: اليمينيين* 
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" جيشويند"ولعل الأكثر ريادة وانتشاراً نظرية . وقد تباينت النظريات المفسرة للهيمنة الدماغية  

)GESCHWIND(  ومختصرها أن لكل الأفراد ميل طبيعي وعالمي للهيمنة الدماغية اليسرى)ا ما وهذ

      ''العوامل غير الجبلية''أما الفئة المتبقية من العامة فقد تأثروا بمجموعة من . )فسرته النتائج الإحصائية

النقص " عن و التي لا تسمح لسيرورة الهيمنة الطبيعية بالتجسيد  و لعل من بين هذه العوامل   تحدث 

والذي  )Testesterone" (التستسترون"هرمون والذي يُعرف ب. )هرمون مرتبط بالجنس" (الهرموني الذكري

 MICHEL(. يكون قادراً على تغيير الميل الطبيعي لتلك الهيمنة وهذا ما يفسر وجود هيمنة دماغية يمينية

HABIB, 1979, p35.(  

الوظيفي لنصفي  )اللاتناظر(على إثر فرضياته لعدم التماثل الدماغي  "جيشويند"هذا ما توصل إليه   

  ).Planum temporal(مخيتين، والذي يخص منطقة في الفص الصدغي تدعى الكرتين ال

 )%35(من الافراد، أما بالنسبة  )%65(فهو غير متماثل فيكون أكبر بالنسبة للمنطقة اليسرى عند   

الأيمن، (أو أنه يمثل التساوي بين الجانبين  )الجزء الأيمن أكبر من الأيسر(فهو غير متماثل بشكل عكسي 

  ).MECHEL HABIB, 1997, p 35( ).الأيسر
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  .الكرتين الدماغيتين يتوضح التباين التشريحي لنصف): 07(صورة رقم 

  لكن في ظل اللاتناظر الدماغي كيف يحدث العسر القرائي ؟

جية التمهيد الطبيعي لنوروفيزيولو '' العسر القرائي''من الواجب بمكان قبل التطرق لنوروفيزيولوجية   

  .وفيما يلي وقفة موجزة توضيحية لذلك. تعلم القراءة ليكون اضطرابها واضحاً، شاذاً بذلك عن الحالة الطبيعية

         "Planum temporal"القائلة باللاتناظر  )GESCHIND" (جيشونيد"وامتدادً لنظرية   

أما اليساريين فلا يكون . يمينيينو المتمركزة بعد الساحة السمعية الأولية، وهذا اللاتناظر موجود عند ال

  .)التماثل(اللاتناظر قائماً 

عند تشريحه لدماغ المعسر والذي أكد التناظر  )GLABURDA" (جلابورد"وهذا ما فسره   

)MICHEL HABIB, 1997, p 135.(  
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  .النغمي-توضح مناطق النشاط العصبي في حالة التحويل الخطي ): 08(الصورة رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  )النغمي -الخطي(توضح التموضع التشريحي لمناطق النشاط الخاصة بالتحويل ): 09(الصورة رقم 

  :تشريحياً  القرائي وهذا ما يجعلنا نحدد العسر  

تناظر المساحات اللغوية في نصف الكرة المخية الأيسر يرتبط بالهيمنة الدماغية ومنه يؤثر في تعلم  - 

  .اللغة

  .منة الدماغية هو أساس مشكل تعلم اللغة وكذا الإشكاليات المرتبطة بالعسر القرائيميكانيزمات الهي هشو ت - 

 مفهوم الجانب الأيمن(أهم العلائم المدللة على نشوه الميكانيزمات الدماغية هي تحديد الجانبية ومن ثم  - 

  ).الجانب الأيسر

باعتبار وظيفته  "فنيثالجسم ال"لى وإذا ما تحدثنا عن الهيمنة الدماغية فإننا لا محالة نسلط الضوء ع  

، أما بالنسبة للعسر القرائي فالعلاقة بين نصفي )الربط بين الكرتين المخيتين(بارزة في الهيمنة الدماغية 

  .''فنيثالتشوه الوظيفي للجسم ال'' وهذا مردّه. الكرتين المخيتين علاقة مرضية غير طبيعية
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  ني الجسم الثف توضح)  10( صورة رقم 

عند النساء أكثر منه عند  "فنيالجسم الث"نلاحظ كبر حجم . معسر وعادي) 21(فعند المقارنة بين         

  .للعاديين أقل منه عند المعسرينالثفني وأن الجسم . الرجال المعسرين

  .مما سبق يمكننا أن نقف عند أهم المعطيات والنتائج المتوصل إليها  

  .ى المعسرين يختلف عن الأسوياءتباين التشريح الدماغي لد -*

  .تباين التشريح الدماغي لدى المعسرين فيما بينهم -*

  .ضرورة استخدام طريقة خاصة متفردة للرسم الدماغي -*

  ).في حالة النشاط القرائي(استخدام المعسرين لمناطق نشاط دماغي أقل من العاديين  -*

  .القرائي مقارنة بالأسوياءإظهار المعسرين لمجهودات كبيرة أثناء النشاط  -*

يظهر المعسرون نشاطاً في المنطقة الجبهية الدنيا اليسرى في كل الحالات التي تخص إعادة ترديد كلمة  -*

  .معينة ومجهود معرفي ضروري

والتي  )بروكا(منطقة  ''احات اللغوية الدماغية الخاصةً بال''وهذا ما يثبت بأن العسر القرائي تشوه في  -*

على خلاف نشاطه لمنطقة تقع في الأمام والتي تخص ) شكل أقل من العادي(ميع الأصوات تسمح بتج

  .والتي تسفر عن صعوبات في المعالجة النغمية "فرنيك"وكذا قلة نشاط منطقة  ''التعرف الخطي''

  

  

  

  

  

  .في حالة النشاط القرائي قرائياً  توضح مخ المعسر): 11(صورة رقم 

  .ئيراـر القـص العسـتشخي -7

إن التعرف المبكر على «: وزملائه على أهمية تشخيص العسر القرائي بقولهم ''فوجلر'' يؤكد 

 الأشخاص المعرضون للعسر القرائي هي خطوة أولية هامة نحو تقليل الضرر الذي يمكن أن يحدث من
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يق مع إن التقرير الدق. عسر القراءة غير المعروف أو المكتشفالفشل الأكاديمي الذي يعزى إلى 

التدخل العلاجي المانع الفعال يمكن أن يزيد من توقعات النجاح الأكاديمي للطفل الذي يعاني من عسر 

  ).37، ص 1995نصرة جلجل، ( »قرائي على الرغم من أن لديه قدرات عادية

  :يصية تمر رأساً بثلاث خطوات رئيسيةطوات التشخولعل الخ  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .للتشخيص لإجرائيةالخطوات ايوضح ): 38(شكل رقم 

  :تحديد ذلك من خلال الشكل التخطيطي الآتي عرضه )نصرة جلجل(وقد حاولت   

الخطوات الإجرائية 
 للتشخيص

 :التشخيص العام

 :التشخيص التحليلي

 :التشخيص دراسة الحالة

تحديد التلاميذ الـذين لـديهم عجـزاً * 
 .تطلب تحليلاً مفصلاً الذي يو 

ج العجـز القرائـي عـن فـي عـلا يسهم
  .تحديد مجالات القصور -: *طريق

نمـاط الملائمـة لتعلـيم تحديد الأ  -* 
 .المطلوب

يعتبـــر هامـــاً و ضـــرورياً بالنســـبة * 
ــرات  .(لحــالات العجــز ــى فت ــاج إل تحت

 .)زمنية طويلة
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  )38ص ، 1995 ،نصرة جلجل(  )MAC GINNIS , SMITH, 1982( " سميث"و" ماك غينيس "يوضح مستويات التشخيص حسب  ):39(شكل رقم 

  نضج عدم عيوب بصرية سمعية -
 انفعالي 

يكـات يحتاج لأن ينمـي بصـورة ملائمـة لتكن -
  .لى الكلمةالتعرف ع

أن  ,تعلم القراءة من أجـل الأفكـار الرئيسـية -
ـــة الخامســـةللتلميـــذ ول التوضـــيح - .بهدفيقرأ        لفرق

ذكــــاء أعلــــى مــــن  الــــذي يكــــون لديــــهو 
المتوســــط و يقــــرأ عنــــد مســــتوى الفرقــــة 

 لا يستطيع القراءة  : التوضيح -       . الثانية لديه عسر قرائي حاد

 تحديد المشكلة        

 التصنيــف   

 القراءة تحديد حاجات 

 بة   سبِ تحديد العوامل المُ 
4 

3 

2 

1
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الخطوات التشخيصية كما  أهم'' DE MEUR NAVAT''  ''رنافات دومو ' 'في حين فقد قسم  

  :يلي عرضه من خلال الشكل الموالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   "دومورنافات"يوضح الخطوات التشخيصية للعسر القرائي حسب ): 40(شكل رقم 

      )DE MEUR NAVET, 1983, p05(  

إلاّ  ''العسر القرائي''الاضطراب  ومن خلال ما تقدم تبين لنا اختلاف الخطوات التشخيصية لنفس 

ئم لمختلف المقاربات والمعبر عن لاأنها تتفق رأساً في ضرورة تبني التشخيص المتعدد الأوجه والم

  .الاضطراب

انطلاقاً من مجموع  -ولأجل ذلك سعت الطالبة إلى محاولة الوصول إلى صياغة تركيبية لخطوات   

  :ا من خلال الشكل الآتي ذكرهوالتي تحاول توضيحه – الدراسات السابقة

  

  

  

 الخطوات التشخيصية للعسر القرائي

  الطبي التشخيص
DG. Medicale   

   النفسي التشخيص
DG. Psychologique 

  

  نمائياللغوي ا التشخيص
DG.logographique 

  

  التــوافق

  .العصبي* 
  .السمعي* 
  .بصريال* 
 .القمة العامـة* 

  .نسبة الذكــاء* 
 .التحصيل الدراسي* 

  .تطور اللغوي النمائي* 
 .استخدام اللّغــة* 

  .النفسـي* 
  .الاجتماعـي* 
 .المدرســي* 

1 2 3 4 
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ات المقارب
التشخيصية 

 ر القرائيسللع

 ''طالبةال''يوضح أهم المقارنات التشخيصية للعسر القرائي حسب ): 41(شكل رقم 

 السيكوفيزيولوجية المقاربة

  .التمييز الإدراكي السمعي البصري -
  .الانتبـــاه -
 الذاكــرة -

 السيكولوجيةة المقارب

  .QIنسبة الذكاء الأكاديمي  -
  .الاضطرابات العلائقية -
 )العصابية( الاضطرابات السيكولوجية ا -

 النورولوجيةة بالمقار 

  .الإصابة بتلف دماغي مكتسب  -
  .دماغي لكونيالإصابة بتشوه  -
  

 السيكاتريةة بالمقار 

  . اضطرابات عقلية حادة أو حتى أولية -
العودة للتاريخ الأسري للإصابة بالأمراض  -

  .العقلية

 )المناخ الدراسي(مية يالتعلة المقارب

  . توفر المناخ المناسب, المدرسة -
  .الإدارة -
  .رالمقــرَ  -
  .المعلـــم -

 ة اللّغوية النمائيةبالمقار 
  .لغوياتطور ال -
 استخدام اللّغة -

 ة الطبيـةبالمقــار 

ـــــــــة - و  الأمـــــــــراض المزمن
  .سوء التغذية - .الحادة 

الســــمع  (ســــلامة أجهــــزة  -
 )البصر

 ة الاجتماعية و الاقتصاديةبالمقار 
  .المستوى الاقتصادي -
المســــــــتوى الاجتمــــــــاعي  -

 .و الثقافــي
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  .يـر القرائـواع للعسـأن -8

فظل هذا الأخير مسألة جدلية . بين الباحثين والمهتمين بالعسر القرائي راء والاعتقاداتتنافرت الآ  

ا يخص فيم قافلى نقطة الإتإبين كل الأطراف المتباينة والتي حاولت منذ امتداد بعيد من الزمن أن تصل 

  .إمكانية القراءة لدى المعسرين قرائياً 

والتي تنوعت ) نواعهأ(وجه هذا الاضطراب أوالدال على تباين الإجابة على هذا الطرح عدم ضبط   

  :الجدول التاليبعض منها في وتشبعت في تصنيفات متعددة نحاول ذكر 

  .لعسر القرائيا أنواعيوضح أهم ): 26(جدول رقم 

  السنة
صاحب 
  التصنيف

  خصائصها المميزة  أهم فروعه الجزئية  نوعه

1993  
كود "تصنيف 

فسلاند 
  "وآخرون

تصنيف 
  ثلاثي

  .ناجم عن عيوب المخ  .عسر قرائي عَرضي - 
  .في غياب عيوب في المخ  .عسر قرائي نوعي - 
  .عوامل خارجية أو بيئية  .تخلف قرائي ثانوي - 

1968  
تصنيف 

  "نيكولاس"
  ثلاثي

  .النمائي العسر القرائي - 
  .العسر القرائي البطيء -   /

  .نوع مختلط - 

1989  
تصنيف 

  "نيوباي"
  ثلاثـي

  .عيوب اضطرابات اللغة - 
  .عيب تتابعي لغوي مختلط -   /

  .عدم تناسق النطق والكتابة- 

1981  
: تصنيف

ساتس "
  "وموريس

  رباعي

  .قصور كلي للغة - 

/  
  .عيب لغوي محدد - 
  .ب إدراكي ولغة مختلطةعي - 
  .مشكلات دافعية وإنفعالية - 

1988  
: تصنيف

  "آرون"
  ثنائي

  .التخلف في القراءة النوعي - 
/  

  .التأخر القرائي العام - 

  
: تصنيف

  "بلاش"
  .العسر القرائي النمائي -   ثنائي

جملة من الصعوبات الخاصة 
  بتعلم الطفل
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  عسر القرائي المكتسب - 

طراب ناجم عن صدمة أو اض
  .خلل دماغي

 DYS Phonologique  .صوتي -أ

 DYS Profond  عميق -ب

 DYS de la surface  سطحي - ج

  

  .التدخلات العلاجية و أهميتها  -9

تصنيفه، تشخيص     لا يمكن بأي حال من الأحوال أن نعتبر حق المعسر قرائياً هو التعرف عليه  

  .يتعداه إلى ضرورة التكفل والتدخل العلاجي فحسب لكنه ،اضطرابه

) ...المنزل، المدرسة(ولعل الحديث عن قضية التكفل والتدخل العلاجي مسؤولية يتقاسمها الجميع   

انتقاء الاستراتيجية العلاجية الخاصة بالمعسر إلزامية التوفيق بين كل تلك الأطراف للوصول إلى  بحجة

  ...).رحلة العمريةحسب شدة الاضطراب، الم(القرائي 

  :ثلاثة أنواع من البرامج للقراءة  )EKWOL, 1977" (إيكول"وقد حدد   

  .وهي برامج التعليم التي تتم في الفصل العادي وتكون ملبية لحاجات التلاميذ :البرامج النمائية -

يح وهي برامج تعليم القراءة عن طريق مدرس الفصل خارج جو الفصل لتصح :البرامج التصحيحية -

  .ادةجصعوبات القراءة ال

 فرعيةبرامج لتعليم القراءة تكون خارج الفصل الدراسي لتعليم مهارات القراءة النمائية ال :البرامج العلاجية -

  ).91، ص 1995نصرة جلجل، (. للتلاميذ دون المستوى في القراءة

  :لعلاجي كما يليطريقتين للتدخل ا) HARRIS, SIPAY, 1985" (هاريس وسيباي"في حين فقد قدم 

  .العلاج في الفصول النظامية :9-1

  .تقديم العلاج داخل الفصل بوسطة مدرس الفصل -*

  .انتقاء التلاميذ الضعاف من ناحية الأداءالقرائي -*

  .)92ص  ،1995نصرة جلجل، (. تباعه لنصائح المتخصصإ ضرورة وجود الرغبة، الوقت لدى المعلم و  -*
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  .النظاميةالعلاج خارج الفصول  :9-2

  .قدم في حجرة القراءة بمساعدة مدرسين للقراءة العلاجيةيمكن أن ت -*

  .ب لتقديم التربية الخاصة المطلوبة لهؤلاء الأطفالرَ تدار بواسطة مدارس مدَ : حجرة المعلومات -*

  سهمميذ من الاستجابة لمجمل الجهود المقدمة في مدرافي حالة فشل التلا: معامل أو عيادات القراءة -*

  .بشكل دقيق وتوجيههم إلى العيادات الخاصة خيصهمينبغي تش

  .المدارس العلاجية :9-3

  .للأطفال من ذوي العسر الحاد وتتولى علاجهم لكامالواسعة، والوقت الفرصة الوالتي تعطي  

  .البرامج الصيفية :9-4

وهذه البرامج تساعد  ,يفيةوعادة ما تخطط للتلاميذ الذين يظهرون صعوبات قرائية أثناء الإجازة الص 

  ).94، ص 1995نصرة جلجل، (.لإحراز تقدم ملحوظ في الأداء القرائيبعض الأطفال 

  خذ ؟تَ لكن حتى يتسنى رسم خطة علاجية بصفة عامة، فما المنطلقات الأساسية التي تُ   

حاولت  والذي ''منير موسى، اسماعيل أبو العزائم''هذا ما حاول الإجابة عليه وتوضيحه كل من   

  :الطالبة تحديده إيجازاً من خلال الشكل التالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .يوضح ما يجب مراعاته عند وضع خطط علاجية للمعسرين قرائياً   ):42(شكل رقم 

مرعاته عند ما يجب 
 وضع خطط علاجية

انتقاء الأنشطة المحببة 
 للتلاميذ

 خطط فردية مستقلة 

تماشي الخطة مع صفات 
 التلميذ 

  دداً التدريب العلاجي مح
 لا عاماً 

 عسر تشجيع و تعزيز المُ 

 تنويع الأساليب الحرص على تفعيل التدريب
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  :ةـلاصـخ

بإحاطة شاملة موجزة بداية بتمهيد  "العسر القرائي"حاولت الطالبة في هذا الفصل تسليط الضوء على 

تبعتها بمناقشة تحليلية لها لتركز بعدها على الضبط المفاهيمي يدات مفاهيمية محددة أتحد له، فالوقوف على

وانتشاره الوبائي  تهتتطرق للأهميثم خلفية التاريخية فال. للمصطلح وتفريقه عن باقي المصطلحات المتقاربة

نقاط  فأهم القرائي الفيزيولوجية التشريحية للعسر تعرج علىلتعيين أهم المؤشرات والعوامل المؤثرة، ف

  .بخلاصةلتختم فصلها  هميتهاالعلاجية وأ و ختاما التدخلاتنواعه ، ، أالتشخيص 

حيث أفردت فصلها  ،''بالذكاء الانفعالي '' "عسر القراءة"ستحاول الطالبة ربط اضطراب  كما  

  .كمتغير أساسي للدراسة الحالية ''الذكاء الانفعالي  ''الموالي للحديث عن 
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  :الفصل الخامس
  .الذكاء ا�كاديمي و الذكاء ا�نفعالي

  

  .دـــــتمهيـ -
I - ـيــمــــــاء الأكاديـــذكـــــال.  
  .ـي ــاديمــــاء الأكـــماهيــة الـذك -1
  .التطور التاريخي لمفهـوم الذكـاء الأكاديمـي  -2
  .ل النمائيـة للذكـاء الأكاديمـي ــراحــالمـ -3
  .ـيــــاء الأكاديمــــات الذكـــنظريـ -4
  .اءــارات الذكـــس و اختبـــقاييــــم -5
II - ـيـالــــفعـــاء الانـــــــالذكـ.  
  .اء الانفعـالي ـــــة الذكـــاهيـــمـ -1
  .ة ــات السابقــــــم الدراســــأهـ -2
  .ي لمصطلح الذكاء الانفعاليـور التاريخــالتط -3
  .ـيـالــــاء الانفعـــالذكــذور ـــج -4
  .اليـــــاء الانفعـــأ الذكــــنشــم -5
  .يـــاء الانفعالـــــات الذكــــمكونـ -6
  .ة للذكـاء الانفعـاليـل النمائيــــالمراحـ -7
  .يـرى للذكـاء الانفعالــاذج الكبــــالنمـ -8
  .ـــــــةخلاص -

  

  .دـتمهي -
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ين دمعقداً حيّر عقول الفضوليين من الفلاسفة و الباحثين الجا لغزاً  ر ظللا عجب أن الكائن المفك  

طت الضوء على حياته الباطنية التي كانت غمامة سيما التي سلّ  .في شتى الميادين و مختلف الحقول العلمية

و كشف  لتصارع الآراء الفكرية و المذهبية الدافعة للتمحيص سوداء في سماء البحث العلمي الجاد و مسرحاً 

  .حقائق المجهول

دفعت  الباحثين و اهتمامهذه التي شدّت  - حياته العقلية - و لعل من أهم و أعقد معالم الغموض فيه  

أما و   موطناً لها ''الذكاء'' فكان ،و الأكترها جدلاً  .بحاث اللامتناهية في الدقةبهم إلى الخوض في سلسلة الأ

  .''الذكاء الانفعالي', '*''الذكاء الأكاديمي'': عن طرفاه فهما

  : و لأجل ذلك و استزادة للتوضيح حاولت الطالبة تقسيم فصلها إلى  

I - خصته للذكاء الأكاديمي.  

II - الذكاء الانفعالي.  

I- الذكــاء الأكاديمــي.  

  العقلية مة هرم الحياةعن ق فإننا لا محالة سنقف '' Intelligence''  ''الذكاء''حينما نتكلم عن   

 عظم منا و الطريفلا يستثار عند سماعه لهذا اللفظ أو لصفته التي باتت محط اهتمام السواد الأ فمن منا

 ملك تحديداً مفاهيميا خاصاً به و إطاراً مرجعياً ل واحدٍ من العامة أو المتخصصين يكله أن ك في الأمر

جلة علم النفس التربوي م''جرته ما أفرزه الاستفتاء الشهير الذي أ: و حجتنا على ما نقول ،لفهمه له

حين وجّه محررها السؤال إلى عددٍ من قادة حركة القياس العقلي ) سنة50( منذ أكثر من  '' الأمريكية

                    .       من الإجابات بقدر عدد العلماء الذين اشتركوا في الاستفتاء لقى عدداً لتحديدهم للذكاء و كانت النتيجة أن تَ 

  ).45ص ، 1981, عطوف محمود ياسين(                                                                    

  

  

  .الأكـاديمــي اءـذكـال هيــةما -1

                                                 
و يأخذ الذكاء الأكاديمي . للتفريق بينه و بين الذكاء الانفعالي) المستخدم في الدراسة(هو المصطلح : الذكاء الأكاديمي  *

  ).الكلاسيكي ،العقلي(  تسميات أخرى من بينها
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 المفاهيمي وارداً  و هذا ما جعل التباين, يكتسي الذكاء طابع التعقيد و الأهمية مما توصلنا إليه آنفاً   

نفة بداية في اتجاهات صَ و عليه يجوز لنا انتقاء تعاريف محددة م, اً م إحصاءه عدفلا نستطيع من ثَ , بقوة

  :هيخمس و 

  .ةـع البيئـق مـاه التوافـاتج :1-1

  .''Stern '''' سيترن'' تعريف : 1-1-1

       1981 ،عطوف ياسين(  .»الذكاء هو القدرة على التكيف العقلي لمشكلات الحياة و ظروفها الجديدة  «

  ).45ص 

  .'' Pintner '''' رنتبي'' ريف تع: 1-1-2

  ).45ص  ،1981 ،عطوف ياسين( . »في الحياة من علاقات  القدرة على التكيف بنجاح مع ما يُستجد « 

   .''Cruze '''' كروز'' تعريف : 1-1-3

القدرة على التوافق الملائم للمواقف الجديدة المختلفة مع وجود الفوارق بين فرد و فرد في  «

  ).45ص  ،1981 ،ياسين عطوف(  »قدرته

  .'' Munn'' '' مـن '' تعريف:1-1-4

  ).45ص ، 1981ياسين، عطوف (  »الذكاء هو المرونة على التوافق في شتى مستويات التطور «

  .مـى التعلـدرة علـاه القـاتج :1-2

  .''Colvin '''' كولقن'' تعريف: 1-2-1

  ).46ص  ،1981 ،سينعطوف يا(  »ف مع البيئةهو القدرة على تعلم التكيّ  « 

   .''Woodrow '' ''وودرو''تعريف  :1-2-3

  ).46ص  ،1981عطوف ياسين، (  »القدرة على اكتساب الخبرات  «

  .اتجاه القدرة على التفكير :1-3

  .''Terman '''' تيرمان''  تعريف:1-3-1

  ).46ص  ،1981عطوف ياسين، (  »على التفكير المجردالقدرة  « 

   .''Spearman'''' رمانيسب'' تعريف: 1-3-2
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  ).46ص  ،1981عطوف ياسين، ( . »القدرة على تجريد العلاقات أي القدرة على الاستقراء و الاستنباط  «

  .''Meuman '''' ومان يم'' تعريف :1-3-3

  ).46ص  ،1981عطوف ياسين، ( »تقلالي الابتكاري الإنتاجيالاستعداد للتفكير الاس « 

  :''Binet '''' هيبين''  تعريف :1-3-4

  1981، عطوف ياسين(  »ه الهادف للسلوك و النقد الذاتييالقدرة على الفهم و الابتكار و التوج «

  ).46ص 

  .ةـف السلوكيـاه الوظائـاتج :1-4

   .''Wechsler'''' و يكسلر''تعريف :1-4-1

 »دي مع البيئةالقدرة الكلية لدى الفرد على التصرف الهادف و التفكير المنطقي و التعامل المج «

  ).46ص  ،1981عطوف ياسين، ( 

  .''Stodard '''' ستودارد '' :1-4-2

ف و التكيّ  ريد و الاقتصاد في الوقت و الجهدنشاط عقلي يتميز بالصعوبة و التعقيد و التج «

  عطوف ياسين(  »و القيمة الاجتماعية و الابتكار و تركيز الطاقة و مقاومة الاندفاع العاطفي  الهادف

  ).46ص  ،1981

   .يـي القياسـاه الإجرائـالاتج :1-5

  .و الذي يُقر بأن الذكاء هو ما تقيسه اختبارات الذكاء 

  :''Boring '''' نورنج'' :1-5-1

  ).46ص  ،1981عطوف ياسين، ( »مكانية الأداء الجيّد في اختبار الذكاء إ « 

  : ''Stanford '''' ستانفورد'' :1-5-2

  ).46ص  ،1981عطوف ياسين، (  .»الفرد ثابتة نسبياً خاصية مبسطة لسلوك  «
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اماً في الطبيعة قد نتفوق في من سلسلة التعاريف السابقة نستطيع أن نعتبر أن الذكاء ليس مكسباً خ  

فإنه لا يعكس  التعميمفي   مقننة في تحديده حتى و إن ظفرت فقد تخفق جملة الاختبارات ال, و قياسه عزله

في  ،لنا النجاح الفعلي للفرد حتى و إن تعاظمت النسبة التقديرية فهي لن تضمن ،للفردالمستوى الواقعي 

   .واقعه المعاش

  لكن هل مصب الاهتمام بالذكاء حديث العهد بنا ؟ -

  .لمفهـوم الذكـاء الأكاديمـي التطور التاريخي -2

جم العلماء كلمة إن مصطلح الذكاء أقدم في نشأته من علم النفس و دراسته العملية حيث تر   

    1997 ،عبد القادر كراجة( . Intelligintia من لغتها الأصلية اللاتينية الأم   Intelligence ''الذكاء''

  ).190ص 

فقد انصبت جهود الفلاسفة في بحثها للعقل البشري و اعتمد في ذلك على ملاحظة الفرد النفسية في   

فجاءت تسمية  ،م عليه أن يُسجل نتائج هذه الملاحظات التأمليةث ،(...)تخيّل , كل حالات العقلية من تفكير

  ).174ص ، 1994 ،فؤاد البهي السيد(  .''التأملية''هذه الطريقة بـ 

النفس  ''أفلاطون'' حيث قسّم  ،)أرسطو ،أفلاطون(و قد تبلورت عصارة جدل روادها و على رأسهم   

  :الإنسانية إلى ثلاثة مكونات أو مظاهر رئيسية

  :و هو ما قابله في علم النفس ،الغضب - *الشهوة          - *العقل              -*

  النزوع - *الوجدان          -*الإدراك           -*

  :و سنحاول التفريق فيما يلي بين المظاهر الرئيسية التالية حيث أن   

  .يؤكد الناحية المعرفية لنشاط الإنسان :الإدراك -*

  .اللاشعورية له ،الناحية الشعورية :نالوجدا/ الإنفعال -*

  ).190ص  ،1997 ،عبد القادر كراجة( الإرادة و الرغبة  :النـزوع -*

        ''الفعلي الملموس''فقد أضاف إضافة بالغة الأهمية حيث قارن بين النشاط '' أرسطو'' أما عن   

و قد اختزل التقسيم الثلاثي  ،لنشاط العقليالتي يعتمد عليها ا '' الإمكانية المحتملة الوجود بالقوة'' و بين 

  .إلى آخر ثنائي
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  .خلقي انفعالي :الثاني - *             .عقلي معرفي :الأول -*

      و عليه فقد أكد الفلاسفة اليونان على أهمية الناحية الإدراكية في النشاط العقلي ثم أتى بعد ذلك   

      ''الاستعداد '' ذا النشاط العقلي كما توصل إلى مصطلح  كتسمية له ''الذكاء''ليقدم مصطلح  –شيشرون –

  ).190ص ، 1997 ،عبد القادر كراجة( ''القدرة '' 

''              ''  القدرة'' و في هذا الصدد يمكن أن ننوّه إلى الفرق الاصطلاحي بين المصطلحين   

  .''الاستعداد

         د س، فرج طه( .''Abilities'' و جمعها قدرات  إمكانية أداء نشاط معين'' Ability''  :فالقدرة -

  ).335ص 

 يعني القدرة على التمرين أو إكتساب أشكال معينة من المعلومات أو المهارات '' ''Aptitude :الاستعداد -

  ).335ص  ،دس  ،فرج عبد القادر طه( 

لذكاء مسلكاً بيولوجياً حيث تأثرت عرف ا،''الذكاء'' فبعد الحقبة اليونانية و الطابع الإدراكي لمفهوم  

التي أكدت أهمية التطور في فهم '' تقاءر بنظرية النشوء و الا '' النظرة العلمية في أواخر القرن الماضي 

مظاهر الحياة و كفاح الأنواع و الأفراد في سبيل البقاء و أثر هذا الكفاح على مدى تكيّف النوع و أفراده مع 

  ).176ص  ،1994،يدالس البهي فؤاد( البيئية 

فقرر أن الوظيفة , في دراسته لمشكلة الذكاء ''بنظرية التكيف''فقد تأثر  ''هربرت سبنسر'' أما   

الرئيسية له تهدف إلى تمكين الكائن الحي من التكيّف الصحيح مع بيئته المتزايدة التعقيد لذا وجب على 

  .لأفراداالذكاء أن يساير تعقيد البيئة المحيطة ب

على التنظيم الهرمي للحياة العقلية المعرفية حيث تنبثق مواهبها و قدراتها من '' سبنسر'' ؤكد كما ي  

تتشعب  ثم تمتد و, و تماسكه في الطفولة منبع واحد يدل في جوهره على الذكاء العام الذي يتميز بوحدته

  ).176ص  ،1994 ،دفؤاد البهي السي( مواهبه في المراهقة و البلوغ ليساير بذلك امتدادات الحياة

أما المسلك الاجتماعي فقد ميّز الذكاء بقدرة الفرد على النجاح في حياته الاجتماعية لنه في النهاية   

الذكاء '': يعيش ضمن جماعة أين يتفاعل مع أفرادها فقد ذهب روّاد هذا الاتجاه إلى تسمية الذكاء بـ
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       و جاء تقسيم ،ساسي ضمن الصنوف الأخرى لهالجوهر الأ ''ثورندايك'' و الذي اعتبره  .''الاجتماعي

  :للذكاء كما يلي ''ثورندايك'' 

  

   

  

  

  

  

  

  ''ثورندايك '' الذكاء حسب  أنواعيوضح ): 43(شكل رقم 

على نفس السياق على أهمية الكفاح الاجتماعي و الذي يعتبر الرئيسي  Doll'''' ''دول'' كما يؤكد   

نجاح الاجتماعي يحتاج إلى نسبة مرتفعة من الذكاء كما تجدر الإشارة إلى ضمن مظاهر الذكاء و يؤكد أن ال

  ).192ص ، 1997 ،عبد القادر كراجة(  قد أعدّ اختباراً لقياس الكفاح الاجتماعي ''دول''أن 

Bridgman '''', بريجمان '', '' Doll'' '' دول'' وجاء بعد        ليضع الأسس العلمية لتعريفات   

إلى هذه الفكرة في '' ثورندايك' 'فقد تفطن, فأضفى بذلك طابع الإجرائية لمفهوم الذكاء ،اتيةالظواهر الحي

  :حيث يدل الرمز )C.A.V.D(  تحديده لمفهوم الذكاء بالرموز

  .اختبار التكملة): C(الرمز  -*  

  .اختبار الحساب): A(الرمز  -*  

  .اختبار اللّغة): V(الرمز  -*  

  ).188ص  ،1994 ،فؤاد البهي السيد(  هم التعليماتاختبار ف): D(الرمز  -*  

فقد حلّل جميع النواحي  ''ثرستون'' أما . فالذكاء حسبه هي ما تقيسه هذه الاختبارات الأربعة      

ص       1994 ،فؤاد البهي السيد( . قدرات أولية طائفية: النشاط العقلي المعرفي إلى عوامل رئيسية سماها بـ

188.(  

 ضـروب الذكــاء 

 الاجتماعي  المعنوي  الميكانيكي

  .المهارات العلمية -
 .المهارات اليدوية -

  .القدرة على الفهم -
القدرة على استخدام  -

الرموز      و المعاني 
 .المجردة

درة علـــــى فهـــــم القـــــ -
  .الآخرين

المهارة فـي التفاعـل  -
 .الاجتماعي
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  .الأكاديمـي اءـة للذكـل النمائيراحـالم -3

 Intilligence''  ''الذكاء الموحد''إن مشكلة تعدد التعاريف و مفاهيم الذكاء تجعلنا نهمل فكرة   

unique   ''، و بعد دراسات متعددة لباحثين روّاد أهمهم '' Barbel'' '' Piaget''  ,'' Inhelder''. 

   :مو الذكاء و هيحيث توصلوا إلى تحديد ثلاث مراحل كبرى لن

  .)شهر 18-0(   :المرحلة الحسية الحركية - *       

  .)سنوات 6 -شهر 18(  :المرحلة ما قبل العملياتية -*

  ).Alain lieury , 1990, P155( )سنوات 07إنطلاقا من ( :ةـالمرحلة العملياتي -*

     على المرحلة العملياتيةركز في دراسته  ''Piaget ''''  بياجيه'' أن  الإشارة إلىكما تجدر  «  

 ,Alain lieury(  .»بقتينو التي حظيت فيما بعد بدراسات رائدة لسيكولوجين جادين مقارنة بالمرحلتين السا

1990, P156.(  

  :و فيما يلي سنحاول التطرق بالشرح للمراحل النمائية الكبرى للذكاء كما يلي  

  

  .ةـة الحركيـرحلة الحسيـالم :3-1

أين تُعبر هذه المرحلة عن مستوى القدرات '' الاشراط'' ى الركيزة السلوكية الأساسية اعتماداً عل  

  الفأر(  :مثل ''التمثيل العقلي''و الذي يُنبي بقدرات  -من قبل السلوكيين - المطروحة للدراسة المعرفية

 لاستجابة الدائرية ا'' و مثاله النمطي لسلوك مقابل  - حسي حركي –فهنا يتعلق الأمر بذكاء ...) الحمام

  ).Alain lieury , 1990,P156(  ''يهلبياج

إذا لمس لعبة تصدر صوت يكون لديه  )أشهر 5- 4( الطفل من  :لهذه المرحلة و المثال المُجسد  

  :و هو في الواقع إشراط إجرائي حيث أن ،إعادة إنتاج نفس الحركة السابقة و التي تنجح تدريجياً الميل في 

  .المعزز :الصوت -*       .الاستجابة الإجرائية :حركة الطفل -*    .ثيرالم :اللعبة -*  
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  .-ماقبل العملياتية – الأكاديمي المرحلة الرمزية للذكاء :3-2

          ثيقة الصلة بالموقفمرنة مطلقاً لأنها متعلقة و  تليس ''الحركية -الحسية'' إن تراكيب الذكاء   

فإننا لا نستطيع  ،لسلوكات غير قابلة للإنعكاس مثلا كأن تقلب حوضا به ماءو عموماً فإن ا .و كذا المحيط

  .اإعادة ملئ الماء المنسكب أرضاً و هكذ

تسمح   ''Image mentale- langage '' ) اللّغة - الصورة الذهنية( خاصة  إن ظهور الوظيفة الرمزية

  : ين أساسيينتبإمكاني

   .»الأشياء اللّغة تسمح بانتقال «)جانيه( و هذا على حد قول  :الانفصال عن السلوك و الأشياء :3-2-1

انطلاقاً ) سنوات 07( و قابلية الانعكاس لا تكون عملياتية إلا ابتداءاً من سن ( :قابلية الانعكاس :3-2-2

 ىتسملهذا  ''بياجيه'' في اصطلاحية  أي بعد فترة طويلة من التجريد و اللّغة و تدخل ''بياجيه'' ن أعمال م

   (Alain leuiry, 1990, P 158 ) . )العملياتية للمرحلة ةهدو الممَ  ما قبل العملياتية ةعملي

  :و الذكاء الرمزي يُمثل خاصيتين أساسيتين  

  .''Abstraction"د ـالتجري -*

الألعاب و كذا اللّغة في حد ذاتها تشكل مضمون : الإشارة تشكل عالم غير حقيقي مثلالرموز و كذا 

  ).Alain  leuiry, 1990, P 158(  في الصعوبة حسب ما حدده المعرفيونتدرج تجريدي ي

  .''Intuition ''س دـالح -*

  :من خلال المثال التالي'' للحدس'' يمكن أن نصل إلى فهم تمثيلي 

  للعيدان) ترتيب تصاعدي( في ترتيب لمجموعة عيدان غير متساوية في الحجم '' بياجيه''حسب ما أورده 

     و الصغيرة الكبيرة قد يجمع في بعض الحالات بين العيدان, في مجموعات حسب الأحجامنيفها فعند تص

  ).Alain, leuiry, 1990, P 158( ....)و هكذا

          فقد يخلط بين... العدد ،الزمنفالطفل في سن ما قبل العملياتية لا يتقن استخدام علامات   

  ).غداً قمنا بنشاط مع المعلمة(  :على ما نقوله قوله و مثالنا ''اليوم''  ،''رحةالبا'' 
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  :ةـة العملياتيـالمرحل :3-3

نت تمثيلات محيطه ار نمو الطفل العقلي لا يمكن أن يكون إلا إذا كاإن ظهور العمليات على مس   

  ).Alain leuiry, 1990, P 159(  أي بعبارة أخرى غزو عالمه الفيزيائي الثابت .الفيزيائي ثابت

سنوات و التي ساهمت  7كما تجدر الإشارة إلى أن هذه الثورة تحدث في العالم العقلي للطفل ما بين   

  :موعة أخرى من المستويات و هي رأساً فيها مج

  .)لون ،حجم شكل،: ( و يكون فيها إدراك خصائص الأشكال :المرحلة الحسية الحركية -*

تمثل تقريباً  - طاولة –غة هي ضمان التواصل حيث أن كلمةإن ثبات المفاهيم في اللّ  :رمزيةالمرحلة ال -*

  .شيئاً واحداً بالنسبة لكامل العالم

  الكلمة( و عموما فإن عدد الباحثين توصلوا إلى أن هناك ثلاثة أصناف للدراسة و المتمثلة في   

  ).Alain leuiry, 1990, P 161( ) الصوت ،الوزن

  

  .ةـات المحسوسـالعملي :3-1- 3

 ''            فالمنطق هو مرآة الفكر .أن التراكيب الرياضية هي انعكاسات لذكائنا'' بياجيه''  يعتبر  

La logique et le miroir de la pensée '' تظهر انطلاقا من '' العملياتية''  هذه التراكيب المسماة

'' ميّز  .ذه التراكيبحيث وجّه أبحاثه لاستكشاف التطور الوراثي له) Piagetفي نظرية (  ''سنوات 7''

العمليات المحسوسة و الممثلة لتراكيب تحويل التمثيلات العقلية و ذلك بالاعتماد على الأبعاد '' بياجيه

 و العمليات المجردة و التي تعتمد على الأبعاد اللإدراكية  )الحجم, الشكل  اللّون: ( الإدراكية للأشياء

  ).Alain leuriy, 1990, P 165( صور عقلية ،الأعداد ،كلمات

  

  .'' Formele ''ات ـالعملي :3-3-2

) سنة 15-14(  ،)سنة 12- 11: (إن العمليات المحسوسة ترتكز على الأبعاد الفيزيائية الممثلة  

اللفظي في اختبار التفكير  ''بياجيه'' و قد توصل   ،)الهندسة ،الجبر(إلى التفكير المجرد مثل  الانتقاليجب 
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 التقارب  (،)النفـي ،المطابقة( :لا يستطيع الوصول إلى التفريق بين )سنة14(الطفل حتى  حيث أن

  ).Alain leuiry, 1990, P 165 (.* ( I-N-R-C )و التي حصرها في الصيغة  ).الارتباط

  .نظريــات الذكــاء الأكاديمــي -4

و بؤرة اهتمامها من  جهةتعددت النظريات الذكاء الأكاديمي و تباينت كل حسب خلفيتها النظرية من        

  :و فيما يلي سنحاول عرض أهمها. أخرى

  

                                                 
  ) :I.N.R.C: ( تدل الصيغة   *

I : Identification.  

N : Négation. 

R: Réciproque. 

C: Corrélative. 
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  .يوضح أهم النظريات المفسرة للذكاء الأكاديمي): 27(الجدول رقم 

اسم 
  النظرية 

صاحب 
  النظرية

  الانتقادات الموجهة للنظرية  أقسام الذكاء حسب النظرية  منطوق النظرية 

نظرية 
  العاملين

ن 
رما

سي
لز 

شار
ت

sp
ea

rm
an

 
  

  :يتضمن الذكاء قدرتين أساسيتين -
اســـتخلاص العلاقـــات و المتعلقـــات و تظهـــر فـــي  :قـــدرة عامـــة* 

  .كافة أوجه النشاط العقلي
عـــدم تســـاوي درجـــات الفـــرد الواحـــد مـــن اختبـــار  :قـــدرة نوعيـــة* 

  .لآخر

/  

فــي تفســير العوامــل التــي  ''ســيبرمان'' فشــل  -1
  .تشترط في طائفة معينة من القدرات

حصـــــــــــائية لانعـــــــــــدام حقيقتهـــــــــــا الطـــــــــــرق الإ -2
   .الإستنتاجية

نظرية 
العوامل 
  المتعددة

يك
رندا

ثو
:  

. يتكون الذكاء مـن عوامـل متعـددة كـل منهـا مـرتبط بقـدرة معينـة -
  .)و عليه لا يوجد عامل عام واحد( 
العصـــبية التـــي  الوصـــلات الارتباطـــات ويـــرتبط بعـــدد و نوعيـــة  -

و هـــي فــــروق ) تجابةعلاقـــة بــــين المثيـــر و الاســـ(  يمتلكهـــا الفـــرد
  ).106ص  ،1998،عبد المجيد نشواتي(  فطرية أساساً 

 :ةـإلى ثلاث ثورندايك هقسّم

ــــذكاء المجــــرد - ــــى فهــــم المعــــاني :ال ــــدرة عل , الق
و  رمـوزبـين الأرقـام و ال المجردةإدراك العلاقات 

  .المعادلات الرياضية
القـــدرة التـــي تظهـــر فـــي  :الـــذكاء الميكـــانيكي -

  .الميكانيكية المهارات اليدوية
القـدرة علـى فهـم العلاقـات  :الذكاء الاجتماعي -

  .)118ص  ،1991 ،علي ماضي (الاجتماعية 

 كــان الأنــواع الثلاثــة مســتقلة عــن بعضــها و -1
  .أول من تطرق إلى الذكاء الاجتماعي
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نظرية 
العوامل 
  الطائفية

ون
رست

ث
:  

درات ســم القــاإنطلاقــاً مــن نقــد نظريــة العــاملين فقــد أطلــق عليهــا  -
  .)سبق التطرق إليها( العقلية الأولية 

  .العامل العددي -2.الإدراك المكاني -1
  .الإدراكيالعامل  -4.طلاقة الكلمات -3
  .العامل الكلي -6.اللفظيالعامل  -5
ص  ،د س  ،عبــد الحلــيم الســيد.( الاســتدلال -7

342.(  

أن الاسـتقلال فـي  ''ثرستون'' يتضح من نظرية 
و غيــــر مطلــــق بــــدليل     اً القــــدرات يكــــون نســــبي

ـــين كـــل قـــدرة مـــن  ـــذكاء و ب ـــاط بـــين ال وجـــود ارتب
ص           2000 ،خليــــــــل معــــــــوض(  القــــــــدرات

134.(  

نظرية 
التنظيم 
  الهرمي

ـبي( 
 ,رت

B
ur

t
 (

 (و 
ون

فرن
, 

V
er

no
n

 (  

'' تنظـــيم العلاقـــات بـــين القـــدرات العقليـــة و لعـــل أهمهـــا نمـــوذج  -
قمــة التنظــيم الهرمــي ثــم  يضــع نموذجــه العامــل الهــام فــي ''فرنــون

  :تليه مجموعتان من العوامل الطائفية
و      العامـل اللفظـي( : مجموعة خاصة بالقـدرات التعليميـة -1

  .)ديالعد
ـــــــة -2 معلومـــــــات ( : مجموعـــــــة خاصـــــــة بالقـــــــدرات الميكانيكي

  .)السرعة اليدوية ،العامل المكاني ،ميكانيكية

ــ'' يصــنع       مالعامــل العــام فــي قمــة الهــر  ''ونفرن
ـــة        فـــي المســـتوى الثـــانيو يضـــع العوامـــل الطائفي

دورها إلـى عوامـل أصـغر أي إلـى و التي تنقسم ب
المقـــــدم عبـــــد (  عوامــــل طائفيـــــة صـــــغرى و هكــــذا

  ).41ص ،1993 ،الحفيظ

  
  
  
  
/  

و 
ئل 

سا
ء ال

ذكا
ة ال

ظري
ن

بلر
لمت

ا
  

 )
اتل

ك
 ,

 C
at

te
l

(  

  :يتكون من نمطين مختلفين

يشــــير إلـــى القــــدرة  :الـــذكاء الســــائل المـــرن -1
على حل المشكلات الجديدة التي لـم يسـبق للفـرد 

  .أن تعلم أي استراتيجية لحلها
عمليــات التمثــل الثقــافي أي  :الــذكاء المتبلــر -2

  .تأثير الثقافة و التعلم

يشــير إلــى الكفــاءة العقليــة غيــر  :الــذكاء الســائل 
  .و المتأثرة بجملة العوامل الثقافية اللفظية 

و الخبــــرات  فــــيعكس المعــــارف :متبلــــرالــــذكاء ال
  صـفوت فـرج(  عوامـل الـتعلم و الثقافـةبالتي تتـأثر 

  ).508ص ، 2000
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  .ارات الذكـاءـس و اختبـمقايي -5

 جملة الميكانيزمات التي تظهر بأنها ،الذاكرة ،الإدراك :مثلعلى غرار باقي الوظائف السيكولوجية   

فروقات ب''عنها ر البعض بِ عهذه الاختلافات الفردية يّ و .لأشخاصا بين اكبير  الذكاء يمثل اختلاففا, عامة

  .دفعنا إلى إدراك الوصول إلى قياس شامل للذكاءو هذا ما . ''كمية

                                                                            )Alian leuiry, 1990, P165.(  

و يمكن أن نجزم أن .ترتكز على استعدادات متميزة ''نوعية وقاتفر ''و يظهر لدى البعض على أنها   

عندما إختبره '' كاتل'' هو الواضع الأول لإختبار ذو قيمة تنبؤية لكن مصطلح الاختبار فقد أدخله  ''بينيه'' 

افق و لم يتو  .اس الذكاءات بإمتحانات زمن الرجعالتجريبي عندما كانت له الفكرة في قي ''دتنفو '' في مختبر 

م العزوف عن الفكرة التي كانت تقيس هذا النمط من الإختبارات على المستوى الثقافي للأفراد و من ثَ 

  .كانت جيّدة ''لسيرورات العقليةا''لكن فكرة قياس  ''الحركية -الحسية'' الخصائص 

يتمثل في  ''لذكاءل''النسبة ف. تدلالسالا, الذاكرة): العمليات العليا(بتحليل السيرورات ''بينيه'' إهتم  

و كانت  .ينمع ملاحظات المدرس ،المدرسةالتلاميذ في  ،ته التتبعية لبناتهبملاحظ.الجيّد مالقدرة على الحك

  .)ذاكرة الجمل الحسابات, إدراك الألوان(:هذه الدراسات متنوعة

هذا العمل دفع  كما أوكلت وزارة التربية مهمة دراسة المعايير المتوخاة لدراسة الأطفال غير العاديين  

''                  نشر مع زميلهو ) 1904(ال ذوي الصعوبات في لوضع خطة منهجية لمعالجة الأطف

 ''             ''بينيه, سيمون لإختبار'' الإصدار الأول (Théodore Simon ,1905 )'', ثيودورسيمون

Échell métrique d'intelligence ''  )Charles Spearman , 1998, P 44(.  

  :مختلف المقاييس لقياس العمر العقلي للأطفال مثلا عرضاو التي من خلالها             

  :يستطيع) سنوات 5( الطفل العادي في 

  .مقاطع 6إعادة جملة من  -*   .إعادة رسم مربع - * .يقارن بين الأحجام -*

الرياضي بأتم معنى  الذكاء المفهوم لا يقيس « :بقوله ''بينيه'' قد اختبار تناقد  ''Marlin ''لكن   

  .)Charles Spearman, 1998, P 45(  »الكلمة
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  .»س المسافاتاالقدرات العقلية لا يمكن قياسها كما تق«: فقد ردّ عليه قائلا ''بينيه''أما        

                                                                           )Alain leuiry, 1990, P 168(.  

طابع الأداة  أين أَخذ الولايات المتحدة الأمريكيةالإختبار شهرة واسعة إمتدت إلى حدود ف م عر ثً           

رغم تطور الأساليب القياسية للذكاء لا تزال ف .القياسية الموضوعية عوض دور المساعد في عملية التشخيص

  ).Charles Spearman, 1998, P 45(  . مقننة تمثل حقلاً ملغماً ال همفاهيمه و نسب

لم يصدر أحكاماً مسبقة بل تطرق لمشكلة الذكاء من أبعاد مختلفة  ''بينيه'' لكن الجدير بالذكر أن   

و الذي ''Gall '''' الج'' و التي كانت من عهد الطبيب الألماني' 'Phrenologie'' ''علم الفراسة'' مثل

و       منطقة معينة مقارنة بأخرى ر الاستعدادات يحدد فرط لنمو طو أكد تموضع الوظائف السيكولوجية و ت

  :فقد تبيّن أن الطفل من سن .زيادة الذكاء على هذا ما دفع لشيوع فكرة ضخامة الرأس دلالة

  .مقارنة بين وزن علبتين :سنوات 5 - *         .الغذاء بسهولة تناول :سنة 1 -*

  ).Alain leuiry, 1990, P 168 (وانتسمية الأل ،تحفظ الذكريا ،القراءةيستطيع :سنوات 8-*

حاصل قسمة العمر العقلي : تكون بتطبيق نص القانون التالي: ما عن نسبة الذكاء المتوصل إليهاأ  

  .على العمر الزمني ضرب مئة

  

   

  
 

ن علـى أداء الاختبـارات بنجـاح التـي يسـتطيع الطفـل مـ بالنسبة لقـدرة الطفـل العقلي رحيث يُعرف العم  

ــــذي يحــــل المســــائل التــــي يســــتطيع  .عمــــر معــــين أن يؤيــــدها           مــــن أطفــــال عمــــره) %50( و هكــــذا فالطفــــل ال

  .بصرف النظر عن عمره الزمني) سنوات 9( في ذلك الوقت يكون عمره العقلي ) سنوات 9(

: فيكــون متوســط القــدرة بنســبة ذكائــه )ســنوات 9( فــإذا حــدث أن كــان عمــره الزمنــي  -*
9
9

100100 لأن  =×

  .من التعريف 100ذكاء الطفل المتوسط هي 

  العمـر العقلـي                       
  x 100=                         نسبة الذكاء  

  العمـر الزمنـي                      
 ).53، ص 1981عطوف ياسين، (
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ــــــي ) ســــــنوات 6( و إذا كــــــان عمــــــره الزمنــــــي  -* ــــــدم أيكــــــون مــــــن الجل ــــــل ذكــــــي جــــــداً و متق نســــــبة فنــــــه طف

:ذكائه
6
9

100501 ×=.  

:دكائهو تكون نسبة , )غبي(الذكاء في  اً سنة فإنه يكون متأخر  12و إذا كان عمره  -*
12
9

10057 ×=.  

مـــن  %50إذ أن حـــوالي  .60أقـــل مـــن  أو 140واحـــداً نســـبة أعلـــى مـــن  طفـــلاً  200ونجـــد فـــي كـــل 

       .)70(ضعاف العقول دون مستوى  و تكون نسبة ذكاء) 110-90( م بين الأطفال تتراوح نسبة ذكائه

  ).53ص  ،1981،عطوف ياسين(                                                                          

) كاتـل  سـبيرمان: ( هناك بـاحثين آخـرون خاصـة،بالتوازي مع تطور محاولات قياس الـذكاء الشـاملةف  

و  ،معاينـة الفروقـات الفرديـةعلـى أين طوروا إدراك أساسي و المتعلق بتحليـل سـيرورات الـذكاء و الـذي يرتكـز 

  .)Alain leuiry,1990, P171(  .حسب الأفرادمة مثل تعابير الاستعدادات المختلفة المترجَ 

ـــى الاســـتعدادات باســـتخدام منـــاهج إحصـــائية   و كـــان الهـــدف الأساســـي لهـــذا البحـــث هـــو التعـــرف عل

التحليـل العـاملي  إن .''عوامل الـذكاء'' '' التحليل العاملي''  :بــ  عرفالذي يُ و  .بغرض عزل هذه الاستعدادات

 ،0 ،1(            عنه إحصـائيا إتفاقيـاً  و هو مؤشرا إحصائي المعبر يصب انطلاقاً من معاملات الارتباط

التــوأم : لاً ثمــ ،علامــات نتــائج الاختبــار, ن مــن القــيمهــي درجــة تجمــع بــين سلســلتي) 1-(العلاقــة العكســية). 1-

(       أي) 80( الحقيقـــي تكـــون لهـــا نتـــائج متقاربـــة علـــى الاختبـــارات فتعطـــي بـــذلك ارتباطـــاً قويـــاً يصـــل إلـــى 

  .)Alain leuiry, 1990, P 172(بالاستعمال الأمريكي الإحصائي ) 0.80

رتكـز علـى دراسـة الارتباطـات الثنائيـة لمجموعـة مـن النشـاطات ت ''لتحليـل العـاملي''المرحلة الثانيـة و   

علـــى و الـــذي يرتكـــز  ''ســـبيرمان''  للـــذكاء مقتـــرح مـــن طـــرف ''G'' فالعامـــل العـــام  .المدرســـية أو لاختبـــارات

فعندما يفكر الفرد في فكرتين أو   .ستخلاص العامل العام لكل الاختبارات و عامل خاص بكل اختبار جزئيا

اختبـارات ''العلاقة الموجودة بينهما و هذه السيرورة كانـت أسـاس الوقت فإنه لا محالة يفكر في  أكثر في نفس

  . ''زورق -باخرة'' :مثل إيجاد نفس العلاقة بين  ''الاستدلال اللفظي

                                                                          )Alain leuiry, 1990, P173(.  
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فـالأرجح أن يجـد فكـرة مرفقـة لكـل فكـرة أساسـية مـع  ،فعندما يكون في ذهن الفـرد مـرة واحـدة فكـرة و علاقـة    

  ).Alain leuiry, 1990, P 173(  العلاقة الموجودة

  : القائلة بعاملين فقط ''سبيرمان'' يه كانت مسلمة و عل  

  .خاص بكل امتحان من الاختبار :ثاني خاص -*.      كامل الاختبار :واحد عام -*

عوامـــــل ثابتـــــة  08ســـــمحت لـــــه بتحديـــــد   ''Thurstone '''' رســـــتونلث'' الكثيـــــرة  اتو الدراســـــ  

  :للإستعدادات الأولية و هي

  .فهم الأفكار المعبر عنها بالكلمات :)اللفظية عامل الدلالة('' V'' عامل  -1

  .تمثيل الأشياء في بعدين أو ثلاثة أبعاد :)عامل فضائي('' S'' عامل  -2

  .التنبؤ, المسائل المنطقية :)عامل الاستدلال('' R'' عامل  -3

  .يختص بالمسائل الكمية :)عامل رقمي('' N'' عامل  -4

  .متعلق بالطلاقة اللغوية :)''V''مل عامل مستقل عن العا('' W'' عامل  -5

  .خبرات سابقة ،يختص بالذاكرة :)عامل الذاكرة('' M'' عامل  -6

  .التميز ،التعرف ،افشإكت :)عامل السرعة الإدراكية('' P'' عامل -7

  .الترابط و التآزر الحركي للعين و اليد :)عامل الحركية('' MO'' عامل  -8

                                                                          )Alain leuiry, 1990,P 175.(  

إختبــارات خاصــة بالنســبة للعوامــل  ''ثرســتون'' و إنطلاقــا مــن هــذه النتــائج المتوصــل إليهــا فقــد أســس   

   .* P.M.Aو اختبار مختصر خاص بمجموع العوامل اختبار , الخمسة الأولى

                                                                                    )Alain leuiry, 1990, P 175.(  

, و تعدد مظاهر النشاط العقلـي العـام ''الذكاء الأكاديمي''مما سبق يتضح لنا تباين مفاهيم  انطلاقاً و   

و فيمـا يلـي . صة للقياسم الأدوات الخاو منَ ث من باحث لآخر و الذي أسفر بالضرورة على تنوع التصانيف

  :عرض لأهم الاختبارات موجزة في الجدول الآتي

                                                 
*   )P.M.A  : (اختبار الاستعدادات العقلية الأولية, Primary mental abilities.  
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  .يوضح أهم اختبارات الذكاء الأكاديمـي  ):28(جدول رقم 

  اسم الاختبار
صاحب 
  الاختبار

  وصف الاختبار  السنة
طريقة 
  التطبيق

  ف الاختبارتكيي

س 
قيا

م
   

   
   

   
يه 

بين
)

B
in

et
 و   ):

نيه
بي

ون
سيم

:  

1908 
تعديلـــــــــــه 

1911  
  

/ فـــردي 
  لفظي 

      )1938 ,  إســـــماعيل القبـــــاني( للعربيـــــة كـــــل مـــــن  ترجمـــــه
        .)1956 مليكةلويس , عبد السلام محمد (و

  .)73ص  ،2000 ،خليل معوض(                     

س 
ـــــا

ـــــــ
يـــــــ

مق
لر 

ـــــــ
ـــــــ

ســــــ
وك

ين
شد

للرا
:  

لـر
كس

و
:  1939  

إختبـار  11يشتمل على ) سنة 20-10( ذكاء البالغين 
   .قسم لفظي و قسم عملي: و ينقسم إلى 

  

/ فـــردي 
لغــــــــــــــوي 

  .أدائي 

  .)إسماعيلمحمد ( و  )لويس مليكة( للعربية ترجمه 
   ).196ص  ،1993،المقدم عبد الحفيظ(                          

فال
لأط

ر ل
سل

و ك
س 

قيا
م

:  

لـر
كس

و
:  

1949  

إختبـار لقيـاس ذكـاء الأطفـال ينقسـم إلـى  12يتكون مـن 
  :مجموعتين

  .اختبارات لفظية 6ون من يتك -*    
  .اختبارات عملية -*    

  
  

ـــويس مليكـــة(  ،)محمـــد إســـماعيل( ترجمـــه للعربيـــة   / فـــي  )ل
  ).471 ص ،1981،عطوف ياسين(  1960
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ات
تاه

الم
ار 

ختب
إ

:  

س
تيو

ور
ب

  

1924  

بطاقــــة علــــى كــــل منهــــا متاهــــة تقــــيس  11يتكــــون مــــن  
الــــذكاء عــــن طريــــق حــــل المتاهــــة التــــي تكــــون متدرجــــة 

  .الصعوبة
  .)سن الرشد -سنوات 3( و تخص المرحلة من 

  ).78ص ، 2000،خليل معوض(                         

غيـــــــــــــــــر 
  لفظي

/  

ن 
 راف

ول
جدا

جة
در

لمت
ت ا

وفوا
صف

للم
:  

فـن
را

:  

1938  

مصــــفوفوات يقــــيس مقــــدرة الفــــرد  6اختبــــار يتكــــون مــــن 
يفتقـــر  .العقليـــة مـــن خـــلال فهـــم أشـــكال عديمـــة المعنـــى

 60:عوماً يتكون . للقدرة العقليةلقياس الجوانب اللفظية 
(    خـــاص بالفئـــة العمريـــة  ,مشـــكلة متدرجـــة الصـــعوبة

  )  سنة60 -6

/  /  

 )
وبي

لفا
أ

  )ات

/  1917  

 الحـــربوضـــع مقيـــاس رجـــال الجـــيش الأمريكـــي خـــلال 
  :لقياسالأولى  العالمية

لقيـــاس ذكـــاء مـــن يعرفـــون  :للجـــيش) ألفـــا( إختبـــار * 
  .القراءة و الكتابة

ــــــــــار *  ــــــــــابي( إختب       أشــــــــــكال ورمــــــــــوز :للجــــــــــيش) ت
  .و متاهات

  

/  /  
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اتل
ر ك

تبا
اخ

:  

تــل
كا

:  

1950  

  .من آثار الثقافة حرراختبار مت
ـــــــــالتفكير ) G( يقـــــــــيس العامـــــــــل العـــــــــام  - و يســـــــــمى ب

  :عمليات للاستنتاج 4و يرتكز على , المنطقي
  .الربط -التعميم -القياس -الاستقراء -
حتـــــى ســـــنوات  4 (ســـــلالم انطلاقـــــاً  03يتكـــــون مـــــن  -

  .)374ص  ،1978 ،سيد خير االله(  )الرشد

  .)1974 ع السلام عبد الغفار ،أحمد سلامة( نقله للعربية   /

ء 
ذكا

ر ال
تبا

إخ
ور

مصّ
ال

ي   :
 زك

حمد
أ

لح
صا

:  

1975  
(                يقــيس ذكــاء الأفــراد تتــراوح أعمــارهم  -
 5مفـــردة فـــي كـــل مفـــردة  60يتكـــون مـــن ) ســـنة 8-17

  .صور
  : للعربية عن اختبار )أحمد زكي صالح(نقله   /

SRA.non –Verbal-Test  

ي 
عقل

د ال
عدا

ست
 الا

بار
خت

ا
عية

جام
و ال

ية 
انو

 الث
حلة

مر
لل

:  

يب
غر

ة ال
مزي

ر
:  

/  

  .يقيس القدرات العقلية -
  .العقلية اليقظة -
  .إدراك العلاقات المكانية -
  .التفكير المنطقي و الرياضي -
  .فهم الرموز اللّغوية -
  .ر القوةاختبا -

/  /  
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ـــد( بعـــد التطـــرق للـــذكاء الأكـــاديمي بالتفصـــيل   ـــاريخيال فـــالتطور  ،مناقشـــة التعـــاريف ،تعاريفـــه ،تمهي   ت

تأكـد لنـا مـن شـن هـذه الأخيـرة ) إنتهـاءاً بالمقـاييس و الاختبـارات السـيكولوجية. أهم النظريات، المراحل النمائية

بحت بــذلك نتــائج قياســها المؤشــر الفعلــي لنجــاح الفــرد فــي لثــورة و الراصــدة لأهــم مظــاهر الحيــاة العقليــة فأصــ

 ،درجـة عاليـة علـى اختبـار الـذكاء الكـاديمي''و هذا ما يثبت المعادلة الثابتة آنذاك . حياته اليومية من عدمه

فــإذا كــان كــذلك إلــى أي مــدى نأخــذ بصــدق هــذه المعادلــة ؟ أو بعبــارة أخــرى هــل  ''.نجــاح فــي الحيــاة اليوميــة

  في الحياة اليومية ؟) النجاح( كاديمي وحده كاف لضمان التوافقالذكاء الأ

  .هذا ما سنحاول الإجابة عليه من خلال تطرقنا للذكاء الانفعالي  

  

II- ــيالـاء الانفعــالذك.  

''          ر عنـه بــ و المعبَـ ''الذكاء الأكـاديمي''تأكد لنا من عصارة التراث السيكولوجي النظـري أن   

Q.I'' م تحويـل حيـاتهم و و من ثـً و الكابح لمواهب الأفراد .مثل التعسف الأكبر في الحقل السيكولوجيكان ي

  .ةضخرى آلية تجريبية محأ إلىإختزالها 

تأييــد  ''Q.I ''–ضــد ظلــم  –فــي إصــداره الشــهير  (Gardner, 1983)''  رجــاردن''و لعــل رد   

ــ «: صــريح علــى مــا نقــول  ــي لا يوجــد شــكل واحــد أحــادي القطــب لل ــه النجــاح ف ــا يتطلب ــل حســب م ذكاء ب

  .)Golman , 1997, P54( .»الحياة

'' جـاردنر'' قـدّم فلقـد. ''التعـدد'' ترتكـز علـى مفتـاح ' 'الأكـاديمي للذكاء'' هذا ما جعل الرؤية الجديـدة 

Gardner'' ''  نظريــة الــذكاءات المتعــددة حيــث إبتعــد فيهــا عــن النظــرة التقليديــة'' أطــر العقــل'' فــي كتابــه 

حل المشكلات الحقيقية حلاً مبتكراً و أشار إلى أن تلـك المهـارات ينبغـي أن تشـمل  دّ على مهاراتكللذكاء و أ

  .)29ص ، 2001 ،محمد سالم(  أنواع القدرات التي تقيمها الثقافات الإنسانية

ــذكاء الانفعــالي'' هــم نــوع للــذكاء يعــرف لعــل أحــدث و أو    هيــة ؟ مــا فمــا الــذكاء الانفعــالي بالما .''بال

  و ما أصل التسمية ؟ جوهر الاختلاف بين النوعين ؟
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  .اليـاء الانفعـالذكاهيـة ـم -1

         يساورها الغموضالتي ما زال  ،يعتبر مفهوم الذكاء الانفعالي من المفاهيم السيكولوجية الحديثة   

و الذي يمكن أن نحدده في  و تتزايد عليها التساؤلات هذا ما جعل تحديدها المفاهيمي محل تباين واضح

  :قسمين أساسيين

  .لذكاء الانفعالي حسب القسم الأوللمصطلح ا الضبط المفاهيمي :1-1

الذكاء الانفعالي هو القدرة على فهم الانفعالات الذاتية و التحكم فيها و تنظيمها وفق فهم انفعالات  «

  ).252ص  ،2002، فاروق عثمان ،ادي عبدهعبد اله(  »الآخرين و التعامل في المواقف الحياتية وفق ذلك 

  : من خلال التعريف الآنف الذكر نستطيع أن نحدد مفهوم الذكاء الانفعالي كما يلي  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .)حسب القسم الأول( يوضح التحديد المفاهيمي للذكاء الانفعالي )  44( شكل رقم 

  

  

 
 فهم انفعالات الآخرين 

 التعامل في مختلف المواقف الحياتية

  

 الذكاء الانفعالي

 
 فهم الانفعالات الذاتية

 التحكم في الانفعالات الذاتية

 تنظيم الانفعالات الذاتية
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  .ب القسم الثانيحس ''الذكاء الانفعالي'' الضبط المفاهيمي لمصطلح  :1-2

و       لازمة للنجاح المهنيمجموعة المهارات الانفعالية و الاجتماعية التي يتمتع بها الفرد و ال«  

 ،تيـةالدافعيـة الذا ،المثابرة الحمـاس ،التحكم في الاندفاعات ،الوعي الذاتي ( :و المشتملة على. في الحياة

  ).248ص  ،2002 ،فاروق عثمان ،دي عبدهعبد الها(  »اللياقة الاجتماعية ،العاطفي تقمصال

  :يمكن أن نوضح مفهوم الذكاء الانفعالي من خلال الشكل الآتي  

  

  )حسب القسم الثاني( يوضح التحديد المفاهيمي للذكاء الانفعالي ) 45(شكل رقم 

  

  .لح الذكاء الانفعالي حسب الطالبةالضبط المفاهيمي لمصط: 1-3

يمكـن الوصـول إلـى تحديــد  ،ي لمصــطلح الـذكاء الانفعـالي لكـلا القســمينإنطلاقـا مـن التحليـل المفـاهيم  

  :عرضهمفهوم أدق للذكاء الانفعالي و الذي نوضحه في الشكل الآتي 

  

  

  

  

  

 الذكاء الانفعالي 

  انفعاليـة
+  

 اجتماعية  

  . الوعي الذاتي -
  .الاندفاعات التحكم في -
  .المثابرة -
  . الحماس -
  .الدافعية الذاتية -
  .النقص العاطفي -
 .اللياقة الاجتماعية -

 مـهارات 
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  ).ةحسب الطالب( لذكاء الانفعالي لمصطلح ا يوضح التحديد المفاهيمي)  46( شكل رقم 

الــذكاء الانفعــالي و إنطلاقــاً مــن التطــرق لتحليلهــا  مـن خــلال سلســلة التعــاريف الســابقة تتأكــد لنــا أهميــة

يتضــح لنــا تبــاين فــي الــرؤى البعيــدة المــدى و الــدال عليــه تنــوع الدراســات الســابقة و التــي اتخــذت مــن موضــوع 

  .رضية للدراسة الجادةأالذكاء الانفعالي 

  :و سنحاول التطرق فيما يلي لأهم الدراسات السابقة  

  

  .ةـات السابقـم الدراسـأه -2

 -لمجموع الدراسات الحديثة و المتعلقة رأساً  قدين الأخرين برهان صادق على الانتشار الواسعلعل العِ   

 (                لصــــاحبها) الــــذكاءات المتعــــددة(  و التــــي تزامنــــت مــــع ظهــــور نظريــــة -بالــــذكاء الانفعــــالي

    ''الــذكاء الانفعــالي'' لح للحــديث عــن مصــط) 1993 ،ســالوفاي و مــاير(  و التــي دفعــت)  1983 ،رجــاردن

  . القدرة على فهم الانفعالات الذاتية -
  .القدرة على التحكم في الانفعالات الذاتية -
 .القدرة على تنظيم الانفعالات الذاتية -

  :انفعالية و اجتماعية مهارات و استراتيجيات سلوكية -
  .الدافعية الذاتية.                  * الوعي الذاتي* 
  .التقمص العاطفي.          * التحكم في الاندفاعات* 
  .اللياقة الاجتماعية.                    * المثابــرة* 
 .الحماس * 

 الذكاء الانفعالي

ق 
واف

 الت
يق

حق
ت
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      و الــدفاع عليــه الأمــر الــذي لفــت نظــر العديــد مــن البــاحثين لإعــادة تحديــد الضــبط المفــاهيمي للــذكاء مــن جهــة

  ).Mayer, 1999, P 01 (  من جهة أخرى'' QI''  للتأكد من صدق قيمةو 

مها فـي تحديـد الـذكاء الانفعـالي اهتما, وعليه فقد صبت الدراسات الحديثة عبر كافة أقطار المعمورة    

و أهمية        و لعل البيئة المدرسية أكثرها خصوصية ،و تطبيقاته التي شملت مختلف الأصعدة و الميادين

 القومية كونها الأساس الـذي ينبنـي عليـه الصـرح كلـه ،محور استقطاب العديد من الملتقيات العالمية باعتبارها

 )Zeng , Miller , 2003, P 38(. 

ـــت علـــى تطبيـــق  باهتمـــامو عليـــه فقـــد حظـــي موضـــوع الـــذكاء الانفعـــالي    ـــدول أيـــن عمل ـــد مـــن ال العدي

علـــى و  ،مجموعــة مــن البــرامج التطبيقيــة لتنميــة المهــارات الذكائيـــة الانفعاليــة خاصــة لــدى أطفالهــا و مراهقيهــا

د و تصـــاعد حـــوادث العنـــف و ذلـــك بتزايـــد مؤشـــر الأميـــة الوجدانيـــة المهـــد ،رأســـها الولايـــات المتحـــدة الأمريكيـــة

  .)Zeng , Miller , 2003, P 39(  الشغب و كذا الاعتداءات ,المدرسي

مــن  ''جولمــان''لـــ  الــذكاء الانفعــالي و تفســيره يعــود و الجديــد بالــذكاء أن الفصــل الأوفــر لنشــر مفهــوم  

 30م إلــى مــا يقــارب يــن تــرجخــلال إصــداره الأكثــر رواجــاً و أهميــة فــي العــالم و فــي هــذه النــوع مــن الدراســات أ

ال و أنهـا بـذلك و كفاءات الذكاء الانفعالي هي الأساس الفعّ  من قدرات %67جزماً بأن  و الذي أكد فيه ،لغة

  .)Zeng , Miller , 2003, P 40(  الذكاء الأكاديميتفوق نسبة 

التـي حاولـت  ة والسـابقمجمـوع الدراسـات  ،البالغـة ''الـذكاء الانفعـالي''يزيـد تأكيـداً علـى أهميـة  مما و  

  : منها بإيجاز شديد من خلال الجدول الآتي الطالبة عرض بعض
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  .ةـات السابقـم الدراسـح أهــيوض) 29(جدول رقم  

صاحب 
  الدراسة 

  السنة
مكان 
  النشر

  النتائج المتوصل إليها  العينة  الأدوات البحثية  الهدف من الدراسة  عنوان الدراسة
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''  

  :إيجاد العلاقة بين
ــــــــــذكاء الانفعــــــــــالي و  - ال

القــــــــــــــــــــــــــدرة المعرفيــــــــــــــــــــــــــة 
  .التشخيص

ـــــــــــــذكاء  - التحصـــــــــــــيل بال
  .الانفعالي

 ''Bar-on'' ''بـــــــــــارون'' مقيـــــــــــاس 
  .للذكاء الانفعالي 

لقياس القدرة  ''يكرلدوون'' إختبار  -
  .العامةالمعرفية 

  .لقياس الشخصية ''كاتل''إختبار  -

  طالب180
  إناث 118
  ذكور 52

  :ارتباط دال بين -
  .التحصيل و القدرة المعرفية *
  .القدرة المعرفيةو الإنبساطية  *
  :ارتباط غير دال بين -
 التحصــيل الأكــاديمي و الــذكاء الانفعــالي* 

 ).Chamnewsome ,2000,P08 (  
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التأكـــد مــــن أن المعنــــى  -
الشخصي مؤشر أدق من 

تنبــــــؤ لالــــــذكاء الانفعــــــالي ل
 .بالصحة النفسية

مقيــــــــــــــــاس الــــــــــــــــذكاء الانفعــــــــــــــــالي            -
 ''Bar-on ''. 

   .عن الحياة مقياس الرضا -
مقيـاس بروفيـل المعنـي الشخصــي  -
 )P.M.P(.   
  مقياس ظاهرة الصحة النفسية  -

(W.P.M.M.S)   .  

115 
  طالب

أيدت النتائج المحصل عليها ما إفترضـه  -
الباحث في دراسته و ما اتضح فـي أهـدافها 

 .المعلن عنها
( Steven, Delazzari , 2000,P02). 
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التعــــرف علــــى درجــــات  -
الــــذكاء للطلبــــة المســــجلين 
فـــــــــي الإدارة التعليميـــــــــة و 
دراســـة العلاقـــة بـــين طـــول 
المـــدة التـــي يقضـــونها فـــي 
ــــــرامج و مســــــتوى  هــــــذه الب

  .ذكائهم الانفعالي

  .الكفاءة الانفعالية استبيان -
  المعالجة الإحصائية  -

  .SPSS, (V.0.8)استخدام 
  طالب  85

الطلبــــــــة المســــــــجلين لمــــــــدة أطــــــــول فــــــــي  -
البرنــــــامج كــــــان تقــــــديرهم للــــــذكاء الانفعــــــالي 

  .صحيحمنخفض و العكس 
( Hollysolomon,click, 2002,P45)  

  

  



  
  
 

173

  .التطور التاريخي لمصطلح الذكاء الانفعالي -3

منـــذ نهايـــة الثمانينـــات و بدايـــة  ''الـــذكاء الانفعـــالي''رهاصـــات الأولـــى لاســـتخدام مفهـــوم لقـــد كانـــت الا  

'' جرينســــــــــبان''   التســــــــــعينات و مــــــــــن أوائــــــــــل مــــــــــن قــــــــــدموا هــــــــــذا المفهــــــــــوم فــــــــــي التــــــــــراث الســــــــــيكولوجي

(Greenspan,1989) فاروق   عبد الهادي عبده(  ''فيلد و آخرون''  و الذي قدمه في الجزء التاسع من كتاب

  ).247ص ، 2002 ،مانعث

           ) للنمــــو المعرفــــي( ''بياجيــــه'' حيــــث قــــدّم نموذجــــاً موحــــداً لــــتعلم الــــذكاء الانفعــــالي فــــي ضــــوء نظريــــة   

  ).247ص  ،2002فاروق عثمان ،عبد الهادي عبده(  و نظريات التحليل النفسي و التعلم الانفعالي

  :يو محصلة النموذج يمكن توضيحها من خلال الشكل التال  

  

  

  .يوضح مستويات تعلم الذكاء الانفعالي):  47( شكل رقم 

فقد أبدع في الحديث عن الذكاء الانفعالي في كتابـه الشـهير ) Golman, 1995( '' جولمان''  أما   

و مجالاتـه و دوره , و طبيعـة الـذكاء الانفعـالي'', العقـل الانفعـالي''حيث تطرق لما أسـماه  ''الذكاء الانفعالي'' 

اعة الانسان و تقدمه في مجالات الحياة العملية قياسـاً بالـذكاء الأكـاديمي الـذي لـه الـدور فـي حيـاة الفـرد في بر 

  ).248ص ، 2002 ،فاروق عثمان, عبد الهادي عبده(   التعليمية

أما عن جذور الذكاء الانفعالي فالعود أكيد للقرن الثـامن عشـر أيـن اتفـق جمهـرة العلمـاء علـى التقسـيم   

  :للعقل و الذي اعتبره تقسيماً متبايناً و يمكن توضيح ذلك من خلال الشكل التوضيحي التالي الثلاثي

 الذكاء الانفعالي

 سمي التعلم الج

 التعلم بالنتائج 

التعلم التركيبي التمثيلي 

 يتعلم الانفعالات المرتبطة بالحاجات الجسمية 

 )  نتائج السلوك( يتعلم الطفل الأفكار و المعاني 

ــــه ( تعلــــم الأفكــــار و المعــــاني و الانفعــــالات  توجي
التفكيــر و تخصــيص القــدرات التــي تســهم فــي حــل 

 ). المشكلات 

3 

2 

1 
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  .يوضح التقسيم الثلاثي للعقل) 48(شكل رقم 

  

(            : و ما زال هذا التقسيم الثلاثي معتمدا عليه من قبل العديد مـن العلمـاء المعاصـرين مثـل  

Hilgard, 1980, Mayer, 1995 (ن المفاهيم المقترحة في هذا المجالو م :  

     معرفـي انفعـالي و دافعـي : فـي تقسـيمه للـذكاء إلـى)  (Mayer, 1996'' مـاير''  حسـب'' الـذكاء الـدافعي '' 

  ).248ص ، 2002 ،فاروق عثمان ،عبد الهادي عبه(   و الأنواع الثلاثة مرتبطة ببعضها بدرجة ما

  :از أهم المحطات التاريخية لتطور المفهوم كما يليو استزادة للفهم حاولت الطالبة إيج  

  

  

  

 أقسـام العقل
 

   Cognitionالمعرفة 
 

  Affectالعاطفة 
 

  Motivationالدافعية 
 

1  2  3  

  :تشتمل على العديد من الوظائف
  .اتخاذ القرار, التفكير, الذاكرة -

 .أسلوب التوافق الجيد, الذكاء -

  :تشتمل على ركيزتين أساسيين 
  .الانفعالات -    

 .النواحي المزاجية -    

  :تشتمل علــى          
  .الدوافع البيولوجية أو المتعلمة -

 .الأهداف التي يسعى لتحقيقها -

 )2(و ) 1(الذكاء الانفعالي يجمع بين 
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  .يوضح التطور التاريخي لمصطلح الذكاء الانفعالي): 49(شكل رقم 

 قبل ظهور المصطلح

 التطور التاريخي للمصطلح

. ســــــلوك الآخــــــرين و دوافعهــــــم فــــــي المواقــــــف الاجتماعيــــــة , علــــــى إدراك ســــــلوكاتهالقــــــدرة : ثورانــــــدايك  -1
Livingston,2002,P06).(  

)            1987( امــــتلاك المعرفــــة بالمعــــايير الاجتماعيــــة و امــــتلاك القــــدرة علــــى الانســــجام : كهلتســــروم -2
 )Living stone , 2002, P06 (  

  أكد عن ريبهما في وجود أداة قادرة لقياس الذكاء الاجتماعي : ثورندايك و ستاين  -3
)Chan newsome , 2002,P 04(  

قياسه إلا أن جملة من الباحثين سعوا ليكتشفو قابليـة تطـوير بنـاء , لم يتوصل إلى تعريفه: كرونباخ -4
 )Chan newsome , 2002,P 05الذكاء الاجتماعي 

 قبل ظهور المصطلح
 . نجاعة البحث في الذكاء الاجتماعي دمع علىأفرزت نتائج الدراسات  ( 

1-  )Payne wayne leon :(فـي أطروحـة دكتـوراه تحمـل مصـطلح الـذكاء الانفعـالي )Chan Newsome   

2002,P  05(  

صياغة التعريف الأول للذكاء الانفعالي و الذي يعتبر نـوع  مـن الـذكاء الاجتمـاعي ): 1990الوفاي مايروس(  -2
 ).نظرية الذكاءات المتعددة(الذكاء في العلاقات مع الأشخاص  –الذكاء الشخصي الداخلي  -: فهو يجمع بين

( من خلال إصداره الذي ترجم للغات متعددة                       '' جولمان'' : كان شيوع المصطلح على يد -3
Holly soloman click ,2001,P15(  
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ما هو إلا  ''الذكاء الانفعالي''من خلال الآراء التحليلية السابقة في الثرات النظري إتضح لنا جلياً أن       

فكانت بذلك  ،)العاطفي(  ''الانفعالي''و) المعرفي(  ''العقلي'': ينتناغم فعلي و محصلة تفاعلية بين الجانب

هذه المحصلة الإعلان الصريح عن التكامل التركيبي و الوظيفي للكائن العاقل من جهة و من أخرى محطة 

  .استفهامات كثيرة للغوص في أسراره المعقدة

و التركيبات التحليلية  ''الانفعالي'' و ''العقلي''لكن قبل أن نتطرق للعلاقة التفاعلية بين الجانبين   

   .العود إلى جذور الذكاء الانفعالي للذكاء الانفعالي و غيرها و جب

  

  .يـاء الانفعالـذور الذكـج -4

ـــبــو قبلــه  -دراســات الســابقة –مــوجز للــرؤى النظريــة  مســحبعــد     مصطلحالتطرق للتحديــد المفــاهيمي ل

 بنـا لا محالـة فــي و الــذي يـدفع )انفعـالي ،عقلـي( تفـاعلي  نــاغممحصـلة تاتضــح لنـا أنـه  ''الـذكاء الانفعـالي ''

  .ك الرئيسي لجملة سلوكاتنار حهذا الم ،ز رأساً على الانفعالاتأصل وجوهر التفاعل المرتك البحث عن

دورهــا الأساســي فــي حياتنــا و كــذا كيــف تعتبــر  ،لكــن قبــل أن نســلط الضــوء علــى ماهيــة الانفعــالات  

عـد وجب علينا بداية أن نقف على التناغم التكاملي للكائن العاقـل و الـذي يُ  ،ة للأهم الذكاءاتالقاعدة الأساسي

  .ليوم الناس هذا لغز وجوده

العقـد الفريـد مـن حلقـه التطـور المتباينـة و التـي  هـذا -الكـائن العاقـل –مـن آلاء الإعجـاز الكـوني  فإن  

فمــنهم مــن رســمه علــى أنــه   المعقــد و المتناســق التركيــبأثــارت الجــدل قائمــاً إلــى حــد الســاعة حــول هــذا اللّغــز 

ص       2000 ،آرون بيـك(  اذميكيافيلي و يهو  ،المسيح قيصر: اً كبيراً من الأفراد أشباهر كامل يضم عددمؤتم

102(.  

ـــة ـــان إذن أوضـــح جليـــا معـــالم الثنائي ـــة خال هـــذا الكي  -الـــذهن( لقيـــة و التـــي تتمحـــور أساســـاً فـــي جدلي

تلـك المشـكلة الشـائكة حيـرت الفلاسـفة و المفكـرين أحقابـاً طويلـة ) الانفعال ،العقل( ،)الجسد ،وحالر (  ،)الجسم

مــن الــزمن خاصــة بعــد إشــتباك المــدارس ذات التوجــه الســيكولوجي التــي تقــدس الــنفس و تغــوص فــي أغوارهــا 

ة أن ترتكـز علـى لتغترف تفسيرات فريدة دون سـواها و الأخـرى ذات التوجـه العضـوي و التـي تـرى مـن السـداج

 .تـاج لـهفهـي ثانويـة مقارنـة بالنشـاط البيوفيزيولـوجي فهـي نِ  ،...)الانفعـالات الصـور الذهنيـة( مفاهيم غامضـة 
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 ةالاغـالم دت هـذهلكـن المعاينـة الميدانيـة فنّـ .ل مشـدوداً عـن طرفيـهفظـل الحبـ ،الهوة واسعة بـين القطبـينفباتت 

  .الإنسان افر عوامل عدة مشكلةضالطرفية و أسفرت عن ت

هـذا مـا  .في الفضـاء لمـدة معينـة وفةذمق) ولوجيةيسوس ،سيكولوجية ،بيولوجية( فهو بذلك وحدة حية  

الأمـــر الـــذي أدى إلـــى تـــداخل الطـــب ، ة للدراســـة العلميـــة الهادفـــةالمـــدارس الحديثـــة أرضـــية الانطلاقـــ اتخذتـــه

        فاصــــلة القطيعـــة بـــين الجســــم .بينهـــالمتداخلـــة و المتفاعلــــة فيمـــا العضـــوي بالطـــب النفســـي لدراســــة المنـــاحي ا

ا بعـد عـرف فيمـمـا ذلك على التأثيرات الجسمية على النفسية و النفسية على الجسـمية و هـذا و النفس مسفرة ب

دم قـدم الطـب و تجـاه ضـارب فـي القِـو هـو الـربط الحقيقـي بـين الأمـرين و هـو ا ،بالاضطرابات السيكوسوماتية

  .ونه العلاجيةفن

 ''إمبراطور الصين الصغير''يجد أن  )سنة 4500(و النفسية الممتدة إلى  للأدبيات الطبيةس ار فالد  

علــى ضــرورة التعــرف علــى  العضــوية و عليــه أكــدّ ه لــدور الإحبــاط فــي تشــكيل الأمــراض قــد نــوّ  ''هــوانج تــي'' 

  .)29ص  ،1975 ،روماتالويس هوارد(  رغبات الناس و أفكارهم و متابعتها

 و لعــل أبــو )الــروح -الجســد( نــاني فقــد أســهب فــي البحــث و الــتمعن فــي هــذه الجدليــة أمــا الفكــر اليو   

فقد طالب الأطباء بأن يلموا بكليات الأمور حتى  ''Hippocrate '') ق م 377-460(  ''أبو قراط''الطب 

  ).30ص ، 1975 ،روماتالويس دهوار (  يستطيعوا أن يحققوا الشفاء لمرضاهم

    ا من مرضه الجسمي و ذلك عندما قام بتحليل أحلامهملك مقدوني'' رديكاسب''استطاع شفاءكما قد   

  .)28ص ، 1972 ،السيد أبو النيل حمودم(                                                                            

كما زعـم  ''جسد و روح'' أن الكائن البشري لا يتركب منبقر فيُ ) م ق 322-394(  ''أرسطو'' أما  

فـإذا كانـت  .مـاو لكـن الـروح و الجسـد مفهومـان لشـيء واحـد لا يمكـن الفصـل بينه ''Platon '''' أفلاطون'' 

  .فإن الرؤية هي روحها العين كائناً حياً 

         هــــي محصــــلة تلازميــــة عــــن المركــــب التفــــاعلي للــــنفس )الفــــرح ،الغضــــب(فــــاعتبر بــــذلك الانفعــــالات   

  .الناجم يحدث تغييراً واضحاً في الجسم فالانفعال .و الجسم
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 ،ابـن عيسـى المجوسـي (كانت له إسهامات بارزة في هذا المجال فقد أشـار  الإسلاميكما أن الفكر   

ر حسد تغيّـال, الهم  الغضب ،كالغم  إن الأمراض النفسية « : -كامل الصناعة الطبية - في كتابـه )م 994

  ).14ص ، 1984 ،محمود السيد أبو النيل(  »...مزاج البدن و تؤدي إلى إنهاكه

ن حيث بيّ '' الرازي''   شيء يشبه عمل - الأصل و العودة - )1037-960،ابن سينا ( و في كتاب  

برومـاتيزم فـي يبت كانـت منحنيـة للأسـفل ترفـع الأكـواب و الأطبـاق فأصـ أنه كانت مريضة فـي بـلاط الملـك إذ

ضع الطبيعي و لم يستطيعوا حيالها أطباء البلاط شيئاً فعمدوا المفاصل و صارت غير قادرة على أن تأخذ الو 

   .)15ص  ،1984 ،محمود السيد أبو النيل(  إلى العلاج النفسي

          ''عبــــالبرف''  انفعــــال الخجـــل أحــــد مســـاعداته فبــــدأ يرفــــع ملابســـها بادئــــا -ابـــن ســــينا –و قـــد اعتبــــر   

رارة أوقفـت المـزاج الرومـاتيزمي فوقفـت المريضـة معتدلـة كاملـة ذلك وهجاً من الحـ فأنتج... و هكذا'' فالخمار'' 

  ).17ص ، 1984 ،محمد السيد أبو النيل(  العلاج

      إلـــى أن الـــنفس شـــيء و البـــدن شـــيء آخـــر ) 507-450 ,أبـــو حامـــد الغزالـــي ( – فـــي حـــين يـــذهب   

  ).67ص ، 1984،مود السيد أبو النيلمح(  فإذا نفع الجسم فنيت النفس ،و ليس بينهما صلة

فــي  ''إخــوان الصــفاء'' كمــا و قــد أفــرد  -''ديكــارت''  - تبعــه بعــد ذلــك و ''أفلاطــون'' و هــو مــا ســبق إليــه  

  ).الجسم ،النفس( إحدى رسائلهم فصلا خاصاً للحديث عن جدلية 

أمــا فــي العصــور الوســطى فقــد ركــزوا علــى دراســة الــروح و معرفــة اختلالهــا كونهــا الأســاس فــي كــل   

فكــار التخيليــة أو أن أســاس الأمــراض الجســدية هــي الأ ''الــوثرمرتن''  كمــا بــيّن ،لجســدية و العقليــةالأمــراض ا

ـــــنفس  ،فيشـــــاركها الجســـــد فـــــي ذلـــــك الـــــروح وضـــــيق رأنهـــــا نتـــــاج تكـــــد أمـــــا زعـــــيم الفلســـــفة الحديثـــــة و علـــــم ال

ــــوجي ــــنفس و الجســــد و يقــــ )1650 -1596 ،ديكــــارت(الفيزيول ــــر الإنســــان محصــــلة تفاعــــل بــــين ال            :لو فيعتب

هـي جـوهر مسـتقر ثابـت أمـا الجسـد فهـو ) الـروح( النفس و الجسم جوهران متمايزان متضادان فالنفس  «

  ).Ihssan al Issa , 1980, P 13(  »ممتد خاضع لكل العمليات الميكانيكية المختلفة
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  لكن كيف يتحد متضادان متقابلان في وحدة حية واحدة ؟ -

لكنـي متحـد ي أني حـالاً فـي جسـمي حلـول النـوتى إن طبيعتي تعلمن...  « :لاقائ ''ديكارت'' يجيب   

دراك الجـرح بالفعـل و لكنـي بحيـث لـو جـرح جسـمي فلـن أقتصـر علـى إ ،به إتحاداً جوهرياً يكـوّن كُـلاً واحـداً 

  .)Ihssan al Issa, 1980, P14( »لألم انتبه ل

     ل بمـا هـي كـذلك إنمـا هـي ناشـئة مـن اتحـاد الـنفسسـائر الانفعـالات لا تنـا « :و يضيف مفسراً بـأن       

  ).Ihssan al Issa , 1980, P 15 ( »و الجسم و اختلاطها

                    .للحديث عن تأثير الروح على البدن )1526-1561 ,فرانسيس بيكون (و ذهب   

                                                                            )Ihssan al Issa, 1980 , P 16.(  

ـــة مـــن ال   ـــأتى لنـــا الآ ،تـــراث الســـيكولوجيمـــن خـــلال هـــذه الوقفـــات النظري المحصـــلة  أنن أن نجـــزم يت

      )الجســد ،الــروح(  ،)الــذهن  الجســم: ( نؤكــد بــذلك علــى الــرابط الفعلــي بــين المكــونين الأساســيين ، التفاعليــة

 -الانفعـــالات -رأســـاً للحـــديث عـــن أصـــل وجـــوهر هـــذا التفاعـــل ا العـــودو عليـــه يجـــوز لنـــ).الانفعـــال, العقـــل( 

  .باعتبارها المحرك الرئيسي لجملة سلوكاتنا

فمــا الانفعـــالات بالماهيـــة ؟ مـــا دورهـــا الأساســـي فـــي حياتنـــا ؟ و كيـــف تعتبـــر القاعـــدة الأساســـية لأهـــم   

  .؟) الذكاء الانفعالي( الذكاءات 

حقــل الســيكولوجي لأنهــا وثيقــة الصــلة الالمكانــة الأساســية فــي  ممــا لا ريــب فيــه أن الانفعــالات تحتــل  

لكن رغم الأعمال الكثيرة القائمة  .لاضطرابات العقلية و السيكولوجيةالدوافع و تكون الأساس في ا ،اجاتبالح

  .الاستجابات ووظيفة الانفعالات يشوبها الغموض و الريبظلت طبيعة و نمط 

                                                                             )Sillamy,1995 ,P95.(  

        :المظــــاهر الفيزيولوجيــــة لهــــاعلــــى دراســــة  انصــــبتو لعــــل جملــــة الدراســــات الرائــــدة فــــي هــــذا المجــــال   

 عــدم ونن المعاصــر و و ممــا لا يــزال يــؤرق الفيزيولوجيــ). جفــاف الحلــق ،معــدل التــنفس ،اع نــبض القلــبارتفــ( 

و لكن أيضا للموقف الفيزيولوجي و العقلي للفرد من جهة و فحسب  تهم الجيّدة للإنفعالات ليس لطبيعتهامعرف

  ).Sillamy,1995 ,P95(كذا شخصيته و تاريخه الشخصي من أخرى 

  فإذا كانت الانفعالات محركات أساسية لسلوكاتنا فما أصل المصطلح تحديداً ؟  



  
  
 

180

أي  (mouvoir ) يعنـي و الـذي (moter )ل اللاتينـي مركـب مـن الفعـ) émotion( إن مصـطلح   

و الـــذي يـــدل علـــى الحركـــة نحـــو الخـــارج و أصـــل الكلمـــة هـــذا يـــدل علـــى الميـــل إلـــى  (é)و الملحـــق  ''رّكحـــ'' 

  ).Sillamy,1995 ,P95( إصدار السلوك أو الاستجابة

تتفـق فـي كونهـا تعريفـات مختلفـة لانفعـالات لفيؤكـد أن  ''James Drever'''' جـيمس درفـر''  أمـا  

      التــنفس :اســعة مثــلطة و أنهــا تتضــمن تغييــرات جســمية و و ليســت حالــة بســي .حالــة معقــدة لــدى الكــائن الحــي

عبــد الــرحمن (  .منهــا فعبــارة عــن حالــة إثــارة تمتــاز بقــوة الشــعورأمــا الجانــب النفســي (...) إفــراز الغــدد  ،النــبض

  ).79ص ، 1992 ،عيسوي

  :أن للانفعالات مسارين ''فردر '' تبيّن لنا من تعريف   

و      وعالمختلفـة كـل حسـب نـفيزيولوجية و الذي تمثله جملة المظاهر و التغيرات البيو  :الأول فيزيولوجي -

  .شدة الانفعال

ة بقوة الشعور و التـي تتبـاين كليـة حسـب متسمارة للعضوية و الثل حالة استو الذي يمث :وجيالثاني سيكول -

  .اً نوع المثير وشدته أيض

و         بأن الخبرة الانفعالية تشتمل على خبرة شعورية مؤكداً  ''درفر ''  رأي ''ستانفورد'' كما يؤيّد   

أمـا الخبـرة  الانفعاليــة فلهـا مسـريين اتجـاه  الســلوك , مــن الاسـتجابات الفيزيقيـة )خـارجي ،داخلـي( علـى جانـب 

  ).79ص  ،1992،عبد الرحمن محمد عيسوي(  تسهيله ،تهإعاق: إما

ــيش'' أمــا    ــة مــن الشــعور يصــاحبها « :عــرف الانفعــال علــى أنــهفيُ  ''English'' '' إنجل بعــض  حال

عبــد الــرحمن (  »الســلوك الــذي تســود فيــه المناشــط الحشــوية أو الداخليــة  أو .الحركيــة و الغديــة تالانفعــالا

  ).79ص ، 1992 ،عيسوي

  :انقسمت آراء السيكولوجيين إلى ثلاثة فئات رئيسية و قد  

و         تعتبر الانفعالات حالات مفككة و الناجمة عن فقدان سيطرة لحاء المخ على سلوك الفرد  :أولها -

  .استجاباته

  .د الفرد للسلوكحالات منظمة تُعِ  :ثانيها -
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       و التـــي تعتبـــر الحـــالات الانفعاليـــة عمليـــات منشـــطة أو الباعثـــة علـــى النشـــاط) الموقـــف الوســـط(  :ثالثهـــا -

  .حيويةو ال

مؤشـر النـه يّ يبو الـذي  لعـب دوراً خاصـاً يو مما تؤكده حافظتنا الانفعالية أن كل واحـد مـن الانفعـالات   

    و يعــود الفضــل فــي ذلــك إلــى الطــرق المســتخدمة التــي تســمح بالملاحظــة الداخليــة لجســم الإنســان , البيولــوجي

  ).76ص  ،1987 ،عبد الحليم السيد(  و لدماغه أيضا

و مختلــف عــن  لــنمط اســتجابة محــددن أن كــل نمــط انفعــالي يهــئ الجســم لجليــاً للبــاحثي أتضــحو قــد   

و المفاجأة مـن  ،من الوجه تبدو من خلال الفم ةقبل أن كل انفعال له منطقة معين و قد كان يظن من .الآخر

أن كل انفعال  التي يبدو من خلالهاو  ،إلا أن هذا لم يتفق مع البحوث الحديثة في هذا المجال, حاجبخلال ال

  ).76ص ، 1987،عبد الحليم السيد(  ب كل الوجهجله نمط من التعبير يستو 

ـــ    ــز ف'' و قــد تبــين ل      منــذ  فــي تجربــة قــام بهــا  (Frois , Wittman, 1930)  ''يتمــانو ,روي

تتضـمن '' الغضـب''  أحكام المشاهدين على وصفها بأنها تعبير عن  مع أن الصور التي تتفق «:  1930

الفـم و ظهـور الأسـنان  و فـتح ،الأنـف   يتاتساع فتح, ىارتفاع الجفن الأعلى تجعد الجفن الأدن: لاً من كُ 

  ).77ص ،1987 ،عبد الحليم السيد(  »ىالسفل اةط الشفو و هب السفلى

مـن خـلال تجربتهــا حـول دقـة التعــرف  (Levitt, Dvitz, 1964) ،''دافتـز, تيــليف'' كمـا تبـين لــ   

  :ما يليتي كانت نتائجها كالانفعالي و ال

         1987عبد الحليم السيد ( ) دافتز, تيليف( يوضح نموذج دقة التعرف الانفعالي حسب ): 30(جدول رقم 

  )76ص 

  نوع الانفعال 
  دقة التعرف على التعبير الانفعالي

  )الوجه+ الصوت(    )الوجه(   )الصوت( 
  %81  %76  %42  .الفرح -1
  %51.5  %43  %41  .المفاجأة -2
  %73  %58  %74  .خوفال -3
  %51.5  %52  %34  )الاشمئزاز( القرف   -4
  %61  %62.5  %56  .الغضب -5
 %37  %27  %23   .التأمل -6
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فـي حياتنـا و أدق التغيـرات الفيزيولوجيـة  الإنسـانيةالانفعـالات  أهـمأن نقـف علـى  يلي سـنحاولو فيما   

  :لها و التي سنوجزها في الجدول التالي

  .''جولمان''يوضح التغيرات الفيزيولوجية الانفعالية حسب ): 31(رقم جدول 
                                                                                     ( Golman , 1995,P 20,21,22)  

  التغييرات الفيزيولوجية   نوع الانفعال 

  :الغضب

  .تمركز تدفق الدم في اليدين -
  .حويل اليدين إلى سلاح للمجابهةت -
  .نالينإفراز هرمون الأدر  -
  .تحرير الطاقة المناسبة للإستجابة العنيفة -

  :الخــوف

  .توجه الدم إلى العضلات المتحكمة في حركة الجسم -
  .)الهرب( تمركز الدم في عضلات الرجل  -
  .ل الجسد كليةيش -
  ).تأهب العضويال(إفراز مجموع الهرمونات  -
  .)استعداد مثالي( تمركز الانتباه حول بؤرة التهديد  -

  :)السعادة( الفرح

  .زيادة النشاط المركزي للدماغ -
  .تثبط الأحاسيس السلسة -
  .تشجيع زيادة الطاقة الجاهزة -
  .تغيرات فيزيولوجية خاصة تمنح للجسم الراحة التامة -

  :الحـب

  .مبثاويالحنان و الرضا الجنسي تثير النشاط الباراس -
و الــذي يســمح  ''اســتجابة الاســترخاء'' يــدعى'' المســار الباراســمبثاوي '' يــدعى -

لجملــة مـــن الاســـتجابات الجســـدية و التـــي تعطــي حالـــة الهـــدوء التـــام و الســـعادة 
  .الملائمة

  المفاجئة
  .)مجال الإدراك البصري( ع الحقل البصري يتوس -
  .)ةالحسية البصري(استجماع ضوئي هائل للمعطيات  -
  .إعطاء التقييم الجيد للوضع و اتخاذ القرار اللازم للموقف -
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  .ـأ الذكاء الانفعاليمنش -5

بعد ما تطرقنا لتحديد ضبطي لمفهوم الذكاء الانفعالي و حـددنا نظريـاً جـوهره و جـب علينـا أن نحـدد    

  الات إلى ذكاءات ؟كيف تتحول الانفع :التالي اؤلستطبيعة الترابط و التحول مجيبين بذلك على ال

يدفعنا التطرق للإجابة على هذا التساؤل للإجابة تمهيدية على تساؤل آخر مفاده هل للذكاء الإنساني   

  و إذا كان الجواب بالسلب فما المفارقة الجوهرية بين النوعين؟ ؟وجه واحد

واحـدة مـن :  ''جولمان'' على لسان ال يسوقنا لذكر مثال توضيحي طريفالإجابة على هذا السؤ  لعل  

 ،اً ســنأيـن تعلـّق زوجهــا بـإمرأة أخـرى تصـغرها  -هـذه القضــية المؤلمـة -بـين صـديقاتي تحـدثت لــي عـن طلاقهـا

عنـه هـو شـيء فكانت تقـول بـأن اسـتقلالها , بعد شهور عدة تنازعت معه على منزل الزوجية و الكفالة العائلية

لكنهـا كانـت  »كـل هـذا لا يمثـل لـي شـيئاً إطلاقـاً  ,لا أفكر فيـه نهائيـاً  «: و ذلك على حد قولهـا ،ممتع وسار

  ).Golman ,1995,P 24(  و عيناها تذرف دمعاً  تقول ذلك

  :يتسنى لنا من خلال المثال الوارد الجزم بأن الذكاء الإنساني وجهان  

 . Émotionnel  /انفعالي : الثاني -           .Rationelكاديمي أ/ عقلاني :الأول -

الثاني يحس و التفاعل بين الأمرين يعطي دفعاً حقيقيـاً و مـيلاداً فعليـاً للحيـاة الداخليـة  فالأول يفكر و  

و         نظـام للمعرفـة الغريزيـةأما الآخر فهـو ...) الإتزان, التفكير( حالة الشعور , كما يختص الأول بالفهم

  ).Golman , 1995,P 24(  يكون في بعض الأحيان غير منطقي

فعنـدما '' رأسالـ''و   ''القلـب'' يمثل إلى حـدٍ مـا المفارقـة بـين ) نفعالي, أكاديمي( الفارقي م يسولعل التق  

                        ).(Golman1995,P 24  نحس أكثر تكون السيطرة انفعالية و العكس بالعكس صحيح

لتوجيـه سـلوكنا فـي  )الانفعـالي ،الأكـاديمي( إن الملاحظة الدقيقة تسفر عن تناغم حقيقي رائع للـذكاء   

يفيـاً ظو تجدر الإشارة إلى أنهمـا مسـتقلين جزئيـاً تشـريحياً و كـذا و  .ظل المعطيات المحيطة بنا في عالمنا هذا

  .امفيما بينه انحسب التراكيب الدماغية المختلفة لكنها مترابط
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كما أنه لا , الشخصيةأما من الناحية الوظيفية فإن الذكاء الأكاديمي لا يسمح بتفسير تعدد التوجهات   

فهذا لن يضمن النجاح  مرتفع'' Q-I'' جابهة الصعوبات الحياتية فحتى و إن كانت نسبة ميحضر الفرد على 

اعتقد أننا  كنت« : ''Karen.Arnold ''و لعل الدليل واضح على ما نقول ما أكدّه  ة و لا السعادةو لا الهيب

فـالمتفوق فـي  .الـذي تأكـد لنـا أنهـم سـيجابهون أكثـر مـن غيـرهم و)المتفوقين دراسـيا( يرة التلاميذانتقينا خ

  .» .قسمه يتحصل على نقاط جيدة فحسب و هذا لا يكفي لإثبات قدراته في حياته اليومية

                                                                                  )Golman ,1995P 54.(  

       ''الـذكاء الانفعـالي''و يهملـون  ''الـذكاء الأكـاديمي''سـنا و ثقافتنـا يركـزون علـى و رغم ذلك فـإن مدار   

فالحيــاة العاطفيــة مجــال واســع  .المــؤثرة بشــكل كبيــر علــى توجههــا ة الســمات و الخصــائصر عــن جملــو المعبِــ

ع اهتمامنــا حــان الوقــت أن نوســ «: ''رهــاورد جــاردن'' و هــذا مــا جــاء علــى لســان , لجملــة الكفــاءات الخاصــة

ظهر بأنه كفـؤ و يُ بالمواهب وذلك بتوجيه الطفل إلى الميدان بحيث تكون مواهبه قابلة للنمو و التجسيد و 

  ).Golman, 1995,P 54(  »التربية وحدها هي التي تطورها بشكل فعّال و هذا ما أغفلناه تماماً 

و       س و على كامـل مراحـل تمدرسـهمفنحن نعرض أبنائنا جميعاً لتربية تؤهلهم للتدري «و يضيف قائلا 

الأطفـال و  و لن يسـتغرق الوقـت الكثيـر فـي تصـنيف, نقيّم كل واحدٍ منهم بناءاً على هذه الوظيفة المحددة

  »م تثقفهمالطبيعية الأصلية و من ثَ  ممساعدتهم على معرفة استعداداتهم و مواهبه

                                                                                              )Golman , 1995,P 54.(  

  جـــودي'' للنظـــرة الأولـــى تبـــدو  « :''جولمـــان'' نـــورد مثـــالاً واضـــحاً علـــى لســـان  هـــذا الصـــدد فـــيو   

Judy  ''ــة حيــث لا تشــارك فــي اللعــب مــع أ ــع ســنوات منعزل ــة الأرب رابهــا مــع أنهــا دقيقــة الملاحظــة تطفل

مزجـة المتقلبـة كونهـا مُدرِكـة للأ رابهاتفهي الأكثر استدلالاً مقارنة بأ .ريحضيلفة لقسمها التللتأثيرات المخت

«  )Golman, 1995,P 56.(  

و الدليل على ذلك أنها مدركة جيدة للخريطة الاجتماعية لقسمها فقـد  «: على ذلك توضيحه ودليله  

فــي المســتقبل سيســاعدها هــذا علــى  اســتطاعت بمهــارة فائقــة أن تصــنف كــل تلميــذ و صــديقه المفضــل و

  » يةسدبلوما, تسيير, تجارة: دة على المواهب الإنسانيةفي كل الميادين المعتم النجاح

                                                                                 )Golman , 1995,P 56.(  
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  ا ؟ـة بينهمـة العلاقـا طبيعـن مـلك -

        دراســــات الجاريــــة فــــي هــــذا المجــــال و التــــراث الســــيكولوجي يثبــــت العلاقــــة العكســــية بــــين الــــذكاءإن ال  

  ).الاكاديمي و الانفعالي( 

ــاديمي( '' Q.I''  إن الأشــخاص الــذين لــديهم نســبة عاليــة مــن   ــذكاء الأك تكــون فــي المقابــل نســبة ) ال

  .)Golman , 1995, P 64(  و العكس بالعكس ضعيفة الذكاء الانفعالي

  و بعض مناحي الذكاء الانفعالي لكنهما رغم ذلك مستقلين'' Q.I'' ارتباط طفيف بين «و نقول بوجود  

                                                                                 )Golman , 1995, P 64.(  

الذكاء الانفعالي و من المحتمل أن لا  فلا يوجد اختبارات بسيطة لقياس'' Q.I'' و على العكس  «

كــن الوصــول إليهــا فمــثلاً المشــاركة الوجدانيــة يم -حســب جولمــان- .»تكــون أدوات تقــيس الــذكاء الانفعــالي 

  .ارنا بأحاسيس الآخرين انطلاقاً من تعابير وجوههمعن طريق طلب اخب

 ''مرونـــة الأنـــا'' ســـماهاختبـــار لقيـــاس مــا أ ،''Jack Black'' '' جـــاك بـــلاك''  وضــع الســـيكولوجي

شــخص لديــه : و بفضــل هــذا الاختبــار اســتطاع مقارنــة نمطــين نظــريين خــامين .''للــذكاء الانفعــالي''المماثلــة 

''Q.I'' )(  مرتفع و الآخر متفوق في قدرات انفعالية كثيرة) الأكاديمي الذكاءGolman, 1995,P 66(.  

من الذكاء الانفعالي كلية لكنـه غيـر مرتـاح فـي  امحرومأما الأول فكان  «: فجاءت نتائج المقارنة كما يلي 

   .» ما البروفيل فيختلف بين الرجال و النساءأ،الحياة الخاصة و العكس بالنسبة للثاني

                                                                                                 )Golman,1995,P 66(  
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  :سنحاول فيما يلي أن نوجز المفارقة من خلال الجدول الآتي ذكره و

  .يوضح المفارقة بين الذكاء الأكاديمي و الذكاء الانفعالي): 32(جدول رقم  

  الذكاء الانفعالي   الذكاء الأكاديمي   

  الــرجال 

  .الراحة في الحياة الخاصة -  .قدرات عقلية عالية -
  .شخصية قوية/ ينمتفتح -  .متنبؤ/عامل/طموح -
  .إمكانية التخلص من إشكالياتهم -  .غير مرتاح جنسياً / نقدي -
  .حياة عاطفية غنية -  .بارد انفعالياً /مندفع  -

  النساء

  .الشعور بالأمان -  .واثقة من قدراتها العقلية -
  .تتسم بالتعبير الانفعالي الطليق -  .تتكلم بطلاقة -
  .مثابرة و ايجابية -  .لآخرتفضل العمل العقلي على ا -
  .اجتماعيات/ متفتحات -  .الاستنباط -
  .ةيتتحمل الضغوط النفس -  .الشعور بالقلق -

  .ربط علاقات جيّدة مع الآخرين -  .الشعور بالذنب
  .)Golman,1995,P 56(  ''الذكاء الانفعالي''من خلال ما تقدم يتضح لنا أن مصدر إنسانيتنا الحقيقية هو 

يسـتوجب علينـا الآن أن  )الانفعـالي, الأكـاديمي( الـذكاء إلـى المفارقـة الوظيفيـة لنـوعي  ما تطرقنابعد 

ل بـالتشريحية الدماغية و التي يبـدو فيهـا الاخـتلاف واضـحاً و لعلـه مـن منطـق التفكيـر و ق نقف على المفارقة

  .حتى نستزيد فهماً  للتشريح العصبيالوجيز  أن نتحدث عن حيثيات المفارقة لا مناص من التطرق 

      هـــو الجهـــاز الأكثـــر تعقيـــدا و إلـــى زمـــن بعيـــد الأكثـــر  .فيعتبـــر الجهـــاز العصـــبي بخاصـــة المـــخ «

  ).Encyclopedie médicale pratique , 1997, P 01( »غرابة 

فــالمخ  « .''بــالوحش الأســود ''إلــى يــوم النــاس هــذا ) علمــاء التشــريح(  و الــذي يعتبــره النورولوجيــون

كما أنه أكبر عضو عصبي في الجسم و هـو لـيس واحـداً لـدى , ي هو ذلك الجزء من الجهاز العصبيالبشر 

  .» جميع الكائنات الحية بل يتدرج في التعقيد بارتقاء سلم التطور

  ).38ص ،1991 ،عبد الرحمن العيسوي(                                                             
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  توضح تموضع الدماغ): 13( الصورة رقم   توضح المقطع       ): 12( ة رقمالصور 
  الطولي للدماغ البشري                       البشري ضمن القحف      

و القنـاة السيسـائية أيــن '' Crane'' ن محـوراً يسـتقر ضـمن القحـفيكـوّ  .يتكـون مـن نسـيج خـاصهـو ف

فتــربط الجهــاز العصــبي  ,تتجــه إلــى ســائر أنحــاء الجســد .''Nerfs'' '' الأعصــاب '' يرســل اســتطالات تســمى 

ببعضه البعض ليدير شؤون الجسم و يتحكم فيـه فيأخـذ الحـس و الإحسـاس فيـدرك ذلـك كلـه و يعطيـه مفهومـاً 

الحاجــة و يرســل الأوامــر إلــى ســائر الجســد و إلــى  خاصــاً للكــائن البشــري و يــدّون كــل ذلــك فــي ذاكرتــه لوقــت

و      '' Homéastosis' 'ها أو يكفها عن الإفراز محافظاً بذلك كله على التوازن الحيوي جهاز الغدد فيأمر 

  الـذكاء   الإبـداع ،الـذاكرة ،هـو مركـز التفكيـر نً إذ هـذا الجهـازف ،مـع المحـيط' 'Adaptation' ' فعلى التكيّ 

  .الأوامر الحركية و مركز الشخصية ،الانفعالات ،العواطف

  

  

  

  

  

   

  .توضح المظهر الخارجي للدماغ الخارجي) 14(الصورة رقم 
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و يمثل المخ أهم أجزاء الجهاز العصبي المركزي نظراً لكونه يتألف من نوع خاص من الخلايا تسمى 

فــي عــددها عنــد جمهــرة  واضــحا بــات التبــاين والتــي ''Neurone '''' النــورون / العصــبون'' الواحــدة منهــا 

تخطـط وتوجــه و تـتحكم فـي الحيــاة , عشـرة بليــون خليـة أثنـىة أو عشــر «فمـنهم مـن حـددها بــ  .النورولـوجين

  .)07ص ،1986 ،محمد زياد حمدان(  »الإنسانية بخيرها و شرها

  :ستة عشر ألف مليون خلية عصبية و لعل أهم ما تتسم به ما يلي: و آخرون حددوها بـ

  .لا تتجدد مطلقا -*                          .مركز غذائي حيوي -*

  .قابلية الاستثارة -*      .)إدراك, حفظ, أمر نهي( المركز العامل -*

  .قابلية النقل العصبي -*                  .قابلية توليد السيالة العصبية -*

و لعــل حــديثنا  ''Synapses'''' المشــابك العصــبية''تــدعى  ''بوصــلات عصــبية'' تــرتبط فيمــا بينهــا   

 )الوظيفيـة التشـريحية ،العضـوية: ( مجموعـة التقسـيمات المتباينـة نويه إلـىعن مكونات المخ البشري يدفعنا للت

  .و لعلنا نعمد إلى التقسيم التشريحي للتوضيح أكثر

منفصــلتين أو مســتقلتين عــن  ''Himisphéres'' كــون مــن نصــفي كــرتين مخيتــين مفالــدماغ عمومــاً         

  .بعضهما البعض

  

  

  

  

  

  

  .كرتين الدماغيتينتوضح نصفي ال) 15(رقم  الصورة 

  :أساسية ''Lobes''  المحددة بذلك لأربع فصوص

 .يشغل نصف كرة المخ في المقدمة):  Lobe Frentale(الفص الجبهي  -1

   .خلف الفص الجبهي, فوق الفص الصدغي): Lobe Parietale(الجداري  صالف -2
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 .وحشي يحوي ثلاثة تلافيف):  Lobe Temparale(ي غالفص الصد -3

  .في مؤخرة القحف عند القفا): Lobe Occipitale (فص القفوي ال -4

جــاب الح ،حصــان البحــر ،الجســم المســنن ،الفــص الحاشــي ،فــص الجزيــرة :(و هنــاك فصــوص أخــرى  

           .و كل واحد من هذه التركيبات يختص أو يعتبر مركز حسي أو حركي خاص .)الشفاف

                                                                )Encyclopedie Médicale pratique,1997,P12 (.  

مــادة '' ن متبــاينتين فــي اللــون تينجــد أنــه يتكــون مــن مــاد) جــزئين( و عنــدما نقســم المــخ إلــى قســمين  

   .أما المادة الرمادية فهي على السطح أين توجد كل مراكز التحكم و الإدراك'' رمادية'' و أخرى '' بيضاء

                                                        )Encyclopedie Médicale pratique,1997,P12 (.  

المحـور الاسـطواني  أما المادة البيضاء فهي تتمركز في الداخل و التي تسـتجمع العصـبونات خاصـة   

 )Axone (هذه المادة البيضاء هي الرابط الأساسي لجملة المعلومات  )ةالعصبي(.  

                                                       )Encyclopedie Médicale pratique,1997,P12 .(  

و الـذي يلعـب دوراً  )Thalamus,لامـوسثال( كما أننـا نجـد أنويـة رماديـة بالغـة الأهميـة مثـل  «         

الجهـــاز  ،تيكي للأعضـــاء مثـــل القلـــبعمـــل أوتومـــا( و المراقبـــة فـــي الحيـــاة الحيويـــة  أساســـياً فـــي الـــتحكم

  ). Encyclopedie Médicale pratique,1997,P12( »الجهاز التنفسي, الهضمي

  

  

  

  

  

  

  

  .التشريح  الطولي لأحد نصفي الكرتين الدماغيتين توضح ):16(الصورة رقم 
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سـفل المـخ بـل يتصـلان أ الكـريتين المخيتـين لا يكـون مطلقـاً كما تجدر الإشارة إلى أن انفصال نصفي   

  *.''Corps calleux'' الجسم الثفني بواسطة 

  

  

  

  

  

  

  .توضح الجسم الثفني ):17( الصورة رقم 

             و لعــــل الاكتشــــافات الحديثـــــة فــــي العلــــوم النوروبيولوجيـــــة أخــــذت تبحــــث للإجابـــــة عــــن أســــئلة حـــــول  

  :و كانت على شكلين أساسيين ''الذكاء'' 

تعتبـــر نمـــو مجمـــوع الاســـتعدادات يكـــون مرنـــاً جـــداً حيـــث تكـــون لجملـــة حيـــث  :مرونـــة النمـــو الإنســـاني -*

  .)Gardner , 1997, P41( ةالتدخلات بالغ الأثر على العضوي

  ).Gardner , 1997, P 42( و التي تكون قابلة للنمو و التطور:تعدادات العقليةطبيعة الاس -*

) Canalistion, plasticité( ''رونــةالم'' ،''قنيــةالتَ '': كــل هــذا يــدفعنا للحــديث عــن مــا يعــرف بـــ  

Waddingten''من قبلفالمفهوم الأول هو أساسي لفهم النمو و التطور العصبي و الذي طرح لأول مرة  ''   

ــل كــل عضــو لإت  «: و الــذي عرّفــه  ــة هــي مي ــاالتقني ــة عوضــاً عــن أخــرىب (  .»ع بعــض المســارات النمائي

Gardner, 1997, P47(.  

                                                 

القبــة الملتقـــى , الحجــاب الشــفاف: هــو قطعــة هلاليــة الشــكل مقعــرة يكــون مــن الأســفل إلــى الأعلــى كمــا يلــي: الجســم الثفنــي * 

  .الأمامي
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و هجرته إلـى  فأصل الأنبوب العصبي الفتي، )برمجةً  ،ً زمنيا(  اً لجهاز العصبي محددكان نمو اأين         

ــــ ــــاطق المؤسِسَ ة قابــــة فيمــــا بعــــد للمــــخ و النخــــاع الشــــوكي يمكــــن ملاحظتهــــا علــــى مســــتوى عــــالٍ مــــن الر المن

  ).Gardner , 1997, P48( اث كل مرحلة تكون مهمة للتي تليهحي .البيوكيمياوية

لنظرية التشريحية للـدماغ البشـري يجـوز لنـا العـود رأسـاً إلـى علاقـة الـذكاء الانفعـالي بعد هذه الوقفات ا  

و لأجل ذلك وجـب أن نسـتعرض معـاً مراحـل , بالدماغ و من ثم توضيح المفارقة بينه و بين الذكاء الأكاديمي

ــان'' التــالي علــى لســان  التســاؤل نطــرح توضــيح أكثــر مــا نقــولل. تطــور الــدماغ البشــري لمــاذا يكــون   ''جولم

  ؟  التفكير و الإحساس في صراع دائم

الــدماغ '' ,النظــام العصــبي الأدنــى'' أو مــا يعــرف , تشــترك جميــع الكائنــات فــي الجــزء الأدنــى للــدماغ

و كــذا ) الاســتقلاب ،التــنفس: ( فهــو الــذي يحكــم الوظــائف الحيويــة الضــرورية مثــل'' جــذع الــدماغ'', '' الأولــي

ك لا نســتطيع الــتكلم عــن التفكيــر أو العلــم فهــو بــذلك جملــة مــن المنظمــين ليــة و بــذالاســتجابات الحركيــة النمط

  .)Golman , 1997, P 26(  لاستجابة  بطريقة تضمن له بقائهلسمح للكائن تالمبرمجين التي 

واقـي الانفعـالات حيـث بعـد ملايـين  بـذلك بأن جـذع الـدماغ هـو :مؤكداً و مفسراً  ''جولمان''و يضيف         

و              بـين الفكـر فكانت بعد ذلك العلاقة الاتصالية, نين تطور هذا الأخير ليشكل القشرة الدماغيةالس

   .فالدماغ الانفعالي كان موجوداً قبل الدماغ العقلاني منذ زمن بعيد و عليه. الانفعالات

                                                                                             )Golman , 1997, P 26.(  

  .»يتمركز تحديداً في البصلة الشمية فالمصدر الأكثر قِدماً في حياتنا الانفعالية «

                                                                                              )Golman, 1997, P 31(.  

  :يتكون عند الإنسان من منطقتين الذي و )المخ الانفعالي ,المخ الشمي: (ـعرف بهذا ما يُ و   

  .''البصلة الشمية ''يدعى تفاخشريط قصير ينتهي بان: الفص الشمي -*

الفــص  ،وس الحاشـيالقـ: ( ''الأقـواس الشــمية ''فـي مركــز كـرة المـخ تــدعى تســتقر دائريـاً : منطقـة قشـرية -*

وضـع مفهـي تت" الأميـدال" إضـافة إلـى  .ر هو المركـز الشـمي الأساسـين البحلكن تلفيف قرب حصا) الحاشي

اللـذان تطـورت علـى إثرهمـا القشـرة  فهما الأساسيان في الجزء العلوي لجذع الدماغ قرب قاعدة الجهاز الحاشي

  ).Golman, 1997, P 31(  اللحائية الدماغية
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  .ليمقطع تشريحي للمخ الانفعا توضح): 18(الصورة رقم  

هـا يـؤدي إلـى عجـز فـي أهميتها من اختصاصها بالجانب الانفعـالي فبترُ  )اللوزتين('' الأميدال'' و تكتسي «

ــيم ـــ  تقي فقــد بــذلك فت'' اللامبــالاة''  ''العمــه العــاطفي'' المحتــوى الانفعــالي للأحــداث و الــذي يطلــق عليــه ب

  ).Golman , 1997, P 31(   »العلاقات الإنسانية معناها

  :لشخص يعاني من صرع حاد مس ذلك من نتائج بتر الأميدالتن أن نلو يمك  

  .صعوبة التحكم في محادثة كلامية مع الناس -*

  ).أمه ،أبيه ،أبنائه ،أصدقائه( لا يتعرف على الناس  -*

  .قلق شديد ناجم عن اللامبالاة -*

  )Golman, 1997, P32( فقدان القدرة على إدراك الأحاسيس المختلفة  -*

  .حوصلة لذلك غياب الأميدال يعني غياب الانفعالات تماماً و   
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  .يـاء الانفعالـات الذكـمكون -6

 ,Mayer,1995(, )Golman, Salovery:(الانفعــالي مــن خــلال رصــد مــا كتــب حــول الــذكاء   

Mayer, 1990( , )Salovry, Sal, Dipaolo, Mayer, 1990 )  (Golman , Palfi, Salovey, 

      أن الـــذكاء الانفعـــالي خاصـــية مركبـــة مـــن خمســـة مكونـــات أساســـية  إلـــى توصـــل البـــاحثون ).1996 ,1993

  ).253ص ، 2002 ،فاروق عثمان ،عبد الهادي عبده( : و هي

  .المعرفة الانفعالية :6-1

  :و هي الركيزة الأساسية للذكاء الانفعالي و تتمثل في       

  .ذاتيةالقدرة على الانتباه الجيد للانفعالات ال -*

  .القدرة على الإدراك الجيد للإنفعالات الذاتية -*

  .القدرة على التمييز الجيد للإنفعالات الذاتية -*

  .و الأحداث و المشاعر الوعي الجيد بالعلاقة بين الأفكار -*

  ).254ص  ،2002 ،فاروق عثمان ،عبد الهادي عبده( القرار المناسب  اتخاذالقدرة على  -*

   .)السيطرة على الانفعالات (فعالاتإدارة الان :6-2

  :و تشير إلى القدرة على        

  .كسب الوقت للتحكم في الانفعالات -*                 .السلبية التحكم في الانفعالات -*

  .هزيمة القلق و الإكتئاب -*  .فعالات السلبية إلى أخرى إيجابيةتحويل الان -*

  ).254ص  ،2002 ،ثمانعفاروق  ،عبد الهادي عبده( .ممارسة مهارات الحياة بفاعلية -*

  :)الدافعية الذاتية(تنظيم الانفعالات :6-3

يجــب أن نجعــل قنــوات لانفعالاتنــا و ذلــك للســيطرة عليهــا و مــن ثــم تعزيــز الدافعيــة الذاتيــة و مراقبــة  

  .)Golman, 1997, P 63( :الانفعالات و تكون بالقدرة على

  .عالات في صنع أفضل القراراتاستعمال المشاعر و الانف -*

  .فهم التفاعل الانفعالي مع الآخرين -*         .تنظيم الانفعالات و المشاعر -*
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  .)254ص  ،2002 ،فاروق عثمان ،عبد الهادي عبده(  فهم التحول الانفعالي -*

  :)خرينإدراك انفعالات الآ(التعاطف  :6-4

كــزة علــى معرفــة الــذات و تر هــي واحــدة مــن القــدرات المو  ''المشــاركة الوجدانيــة'' : بـــ و التــي تســمى 

  .أين يكونوا حادقين في التعرف على حاجات و رغبات الآخرين) حب الغير( ةالدالة على الغيري

                                                                                     )Golman ,1997, P 63(.  

  :لىو تكون بالقدرة ع 

  .التوحد الانفعالي -*           .إدراك انفعالات الآخرين -*

فــاروق  ،عبــد الهــادي عبــده(  .الآخــرين و الاتصــال بهــم و التنــاغم معهــم) انفعــالات, مشــاعر( فهــم  -*

  ).254ص  ،2002 ،عثمان

  :)السيطرة على العلاقات الإنسانية(التواصل :6-5

ـــة علـــى القـــدرة علـــى التســـيير الانفعـــاليربـــط علاقـــات جيـــدة مـــع الأخـــرين عـــن معرفـــة      هـــي دلال

ـــدين يحســـنون  ـــى كســـب الشـــعبية و ال ـــذين لهـــم القـــدرة عل ـــيتســـيالفالأشـــخاص ال ـــاتهم مـــع تر و ال حكم فـــي علاق

  ).Golman , 1997, P 64( فقد ينجحون في كل المؤسسات المتناغمة , الآخرين

  ).مشاعرهم ،إدراك انفعالاتهم( مساندة الآخرين  -*   .التأثير الإيجابي على الآخرين -*

  .)254 ص ،2002 ،فاروق عثمان ،عبد الهادي عبده(  .التصرف معهم بطريقة لائقة -*

  

  .المراحـل النمائيـة للذكـاء الانفعـالي -7

لتفاعليــة بــين العلاقــة ا عــنإن الأشــكال المختلفــة للــذكاء الانفعــالي يجعــل مــن البداهــة بمكــان التحــدث   

فـي حالـة ضـرورية  هـايجعل تنـاغمولعـل تـاريخ التطـور الم. )مـهأ, الوليـد( في كل الحـالات  الطفل حديث الولادة

  ).Golman , 1997, P 255(  النمو الطبيعي

الطفل على إنشاء رابطة قوية الصلة و هذا بمسـاعدة يعمد خاصة في السنة الأولى من حياته و فيها   

تعــرف علــى ت ط القويــة الأحاســيس المرافقــة لهــا يمكــن أنو فــي إطــار هــذه الــرواب, جاذبيــة الأم حتــى قبــل النســل

  ).Golman, 1997, P 255(  أصل المعرفة الشخصية
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 .حيث يكون الطفل مضطرب أن يشعر فجائيا بانفصال الأم، في حدود العام الرابطة تكون في أوجها  

و ذلك         الإيجابيفالطفل يبحث عن الإحساس  ،) أمه ،وليد ( استقبال راشد غريب يهدد رابطة الصلة ف

فيما بعد يتحول ليكون أكثر مرونة خاصة عندما يبتعـد الطفـل عـن أمـه فيكسـب  .بالابتعاد عن الحزن و القلق

  ).Golman, 1997, P 255(  مجموعة من القدرات

حـــول  ''Harry Hawlow'' '' هـــاري هـــاولاو'' و تظهـــر صـــعوبات كبيـــرة للطفـــل حســـب أعمـــال   

دع فـــي المؤسســـات بـــأن غيـــاب أي رابطـــة و حـــول الوليـــد المـــ ''Bowlby' 'كـــذا دراســـة  الإشـــارات و العلائـــم و

  .عاطفية لوقاية الطفل تسبب له صعوبات مستقبلية في التعرف على الأشخاص الآخرين

                                                                                             )Golman, 1997,  P 25.(  

النمائيـة للمراحـل النمائيـة المختلفـة فـي الجـدول ) المظـاهر( و فيما سيأتي يمكن أن نوجز أهم العلائم   

  :التالي ذكره

  .)حسب المراحل العمرية( يوضح العلائم النمائية للذكاء الانفعالي ):  33( جدول رقم  

  العلائم النمائية للذكاء الانفعالي  المرحلة العمرية 

  ):حديث الولادة( الوليد 

  .يُستثار بها الوليد) الجسم, الدماغ( توجد حالات مشتركة  -
  .تعبيرية, أساس المجالات الانفعالية -
  .لا يملك الوليد القدرة و لا الوسيلة للتعرف على نفسه شخصياً  -
  .يستطيع أن ينجح في ربط الأحاسيس و التجارب الخاصة -

 أشـــهرفـــي حـــدود العشـــر 
  :الأولى

  ).خبرات سابقة( استعداد للتمييز بين التعابير الانفعالية المتباينة -
  ).ظروف خاصة, الأحاسيس( له القدرة على مشاركة الآخرين في  -
  ). التعاطف( بداية المشاركة الوجدانية  -
  .بداية تشكيل الشعور بالغيرية -

  :السنة الثانية
  .الاستجابة الانفعالية متباينة -
  .جيب بإسمه الخاصيست -
  .يعتبر نفسه المرجع الأساسي -

ــــى  ــــة إل مــــن الســــنة الثاني
  :الخمس سنوات

  ).استخدام الرموز للتعبير عن ذاته( يمر بثورة فكرية كبرى  -
  .بداية المعرفة الرمزية المرفقة بالحركات الإشارية -
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  ).مخلوق يميل للترميز( سمته العامة -

  :سن التمدرس

  .بين ذاته و الآخرينالمفارقة  -
  .بداية المعرفة الاجتماعية -
  .دوار الاجتماعية و التكيف مع الآخرينالتدرج في استخدام الأ -
  .ثبات سمات الشخصية -
  ).مخلوق اجتماعي( سمته العامة  -
  :على و يكون قادراً  -
  ).صورة بسيطة( دوافع الآخرين , معرفة اهتمامات* 
  .طاء إسقاط رغباته و ميوله و فرضها على الآخرينالتقليل من الأخ* 
  .اجتماعي خاضع لقوانين الجماعة التي يعيش ضمنها*  

  :نهاية الطفولة

  .وعي شديد بدوافع الآخرين -
  .معاناة شديدة من أجل علاقاتهم الشخصية -
  .صرف طاقة كبيرة لضمان تموقعهم ضمن جماعة الأقران -
  .ر الاخرينالقدرة على تقمص أدوا -
  .العجز على تقييم ذواتهم -

  :المراهقـة

مـــاعي فــــي الســــنوات مثـــل التوجيــــه الاجت(تحـــول جــــذري فـــي الاتجاهــــات الفكريــــة  -
  .)غياب الرقابة نسبيا ,الأولى

  .أكثر تناغماً من الناحية السيكولوجية مع الآخرين -
  .الحركية الدائمة -
  .)و التفاهم السيكولوجي الدعم( أساس العلاقات مع الآخرين  -
  .)إريك إريكسون(حسب  تنامي الوعي بالذات و ظهور مفهوم الهوية -
  .دوار الاجتماعيةانتقاء الأ -

  

  .يـاء الانفعالـرى للذكـاذج الكبـالنم -8

  :و آخرون وجود صنفين أساسيين من نماذج الذكاء الانفعالي ''ماير'' كل من  أكد  

  .نماذج القدرة -*               .النماذج المختلطة -*

  :وجود نوعين من النماذج ''فيرنهام '' و '' بتريدس'' كما اقترح كل من   
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  .)يقيس السلوك النموذجي( ثبات السلوك عبر الموقف  :نمادج السمة -*

  .بالقدرة المعرفية ارتباطه :نماذج معالجة المعلومة -*

  :دول التاليو لتحديد المفارقة بين النموذجين نعرض الج  

  .لذكاء الانفعاليالكبرى ل نماذجاليوضح ): 34(جدول رقم  

  النموذج
صاحب 
  النموذج

  تعاريف خاصة بالنموذج  أهم الخصائص   السنة

لأنم
ا

ـ
سم

ة ال
تلط

مخ
ط ال

ا
  :ةـ

  بارون
Bar-on 

1997  

  ).النموذجي (النمطي الأداء  -
ـــــــــــر  - الأداء عـــــــــــن طريـــــــــــق التقري

  .يالذات
  .صيةيتضمن مفاهيم من الشخ -

  :القابليات غير معرفية -
  .الشخصية* 
  .البيشخصية* 
  .المزاج العام* 
  .إدارة الضغوطات* 
  .فقابلية التكيّ * 

ــأنم
 الق

اط
ـ

   
درة

  
    )

ومة
معل

ة ال
الج

مع
:(  

مايروســــــالوفاي 
Mayer-
Salovay  

1990  
1997  

  .داءأقصى حد للأ -
  .التقتيم عن طريق أداء العمل -
  .كاءالعلاقات الواضحة بالذ -

  :نموذج الفروع الأربعة -
  .يمالتقي *
  .الفهم* 
  .الضبط* 
  .الاستعمال* 
  

  

  .درةـى القـز علـوذج المرتكـالنم :8-1

( مـرين في التمييـز بـين الأ بساً س للوهلة الأولى لُ حموذجين للذكاء الانفعالي يالملاحظ للنمطين النإن   

لتحديد كل نمط و عليه فلا مناص من تحديـد  المعياريةالمحكات يتجلى إلا بذكر  ذلك لا و لعل .)النموذجين

  :هذه المحكات بداية بالنمط النموذجي المختلط
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  .يوضح المحكات المعيارية للنموذج المرتكز على القدرة للذكاء الانفعالي):  50( شكل رقم 

رة فنحـاول توضـيحها كمـا الفروع المكونة للـذكاء الانفعـالي حسـب النمـوذج المرتكـز علـى القـد أما عن 

  :يلي

  .يوضح الفروع المكوّنة للذكاء الانفعالي نموذج القدرة):  35( جدول رقم  

  درةــالق  الفروع المكوّنة  نمط النموذج

النمط المرتكز 
  على القدرة

يم و يــــــــالتق ،الإدراك  -
  التعبير عن الانفعالات

  .و أفكار الفرد مشاعر ،القدرة على التعرف على انفعال 
خــرين مــن علــى العواطــف و انفعــالات الآ القــدرة علــى التعــرف

  .)الرمز ،اللغة الصوت ،رسوم فنية ،الأشكال( :خلال
القــــدرة علـــــى التعبيـــــر علـــــى الانفعـــــالات بدقـــــة و التعبيـــــر عـــــن 

  .الحاجات المرتبطة بها

النمط المرتكز 
  على القدرة

اســـــــتعمال الانفعـــــــالات 
  لتسهيل التفكير

ه للمعلومــات الأولويــة للتفكيــر بتوجيــه الانتبــا الانفعــالات تعطــي
  .المهمة

  .الحالة المزاجية تغير من إدراك الفرد مما يؤثر على الفهم 
    الحالــــــــــة الانفعاليــــــــــة تشــــــــــجع علــــــــــى بدايــــــــــة حــــــــــل المشــــــــــكلة 
 )Livingston , 2002,P100(.  

النمط المرتكز 
  على القدرة 

فهم و تحليـل الانفعـالي 
ـــــــــة  تخدامباســـــــــ المعرف

  الانفعالية

ـــــف   ـــــين مختل ـــــى العلاقـــــة ب تســـــمية الانفعـــــالات و التعـــــرف عل
  .الانفعالات و معانيها

تفسير معاني الانفعالات مع الأخذ بعين الإعتبار العلاقة فيما 
  .بينها

 محك تطوري محك ارتباطي   مفاهيمي محك 

1 2 3 

اعتبارات الفرد لذاته أو 
إنجازات الفرد غير 

 ,Mayer(الذهنية 

1999,P267)  

ارتباط الذكاء بأنواع 
أخرى من الذكاء       

 )الذكاء اللفظي( 

يظهر الذكاء تطورا في 
 تقدم السن و الخبرة

محكات معيارية للنموذج المرتكز 
 قدرة  على ال
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  .الانفعالي) التحول (فهم الانتقال 

النمط المركز 
  على القدرة

إدارة و تنظــــــــــــــــــــــــــــــيم 
  الانفعالات

  .نفتاح على المشاعر السارة و غير السارةالا 
  .القدرة على ارتباط أو الانفصال عن الانفعالات

ـــــذات - ـــــالتو  .و الآخـــــرين إدارة انفعـــــالات ال ـــــك ب مـــــن  خفيفذل
الانفعـــــــــــــالات الســـــــــــــالبة و تعزيـــــــــــــز الانفعـــــــــــــالات الإيجابيـــــــــــــة 

)Livingstone ,2002,P14( 

  

  .اليـاء الانفعـط للذكـوذج المختلـالنم :8-2

و هــذا مــا يوضــح الاخــتلاف  ''ســمات الشخصــية ,القــدرات العقليــة''عــرف هــذا النمــوذج بــالجمع بــين يُ 

  .فالنموذج المختلط يطرح بذلك تعريفا واسعا للذكاء الانفعالي .بينه و بين نموذج الذكاء المرتكز على القدرة

     إلـى خمسـة أبعـاد أساسـية ينقسـم  فقـد أشـار فـي نفـس السـياق إلـى أن الـذكاء الانفعـالي ''جولمان'' أمـا 

  :و هي على التوالي

  .الدافعية -*          .عالاتفإدارة الان -*       .معرفة الانفعالات الذاتية -*

  .التعامل مع العلاقة -*      .التعرف على الانفعالات -*

   .)يةالدافع ،مراقبة الذات ،المثابرة ،الحماسة ( :بالإضافة إلى ذلك فإنه يتكون من      

                                                                                             )Livingston ,2002,P14(  

هذا الذي جعل نظريتـه , كفاءة أخرى) 25(الأبعاد الخمسة للذكاء الانفعالي إلى  ''جولمان ''وقد قسّم   

  .الكفاءات النجاح في الحياة العملية اليوميةمعرضة للنقد الشديد باعتباره جمع بين كل 

ــارون''  ،''جولمــان'' و لعــل أول مــن تصــدى لنظريــة        الــذي قــدم خمســة أبعــاد للنمــوذج المخــتلط  ''ب

  من خلال  هاعرضو التي سن ''لجولمان ''مجالاً ) 25(بدلاً عن ) مجالات كبرى( 

  .الجدول أدناه

  

  

  -حسب بارون -ددة للنمط المختلط للذكاء الانفعالييوضح العوامل المح):  36(جدول رقم 
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  أهم الخصائص   التحديد المفاهيمي  العوامل  النمط النموذجي

تلط
مخ

ج ال
موذ

الن
:  

الفاعليـــــة الشخصـــــية 
  .الداخلية

الــوعي و الفهــم للانفعــالات  -
  .و المشاعر و الأفكار الذاتية

  .لذاتالوعي الانفعالي با -
  .الجسم -
  .اعتبار الذات -
  .حقيق الذاتت -
  .الاستقلالية -

ج 
ـوذ

ـــــــ
ــــــــ

لنم
ا

تلط
مخ

ال
  

المهارات في العلاقـات 
  .مع الأشخاص

الــــــــــــوعي و إدراك انفعـــــــــــــالات 
  .لأخرين و مشاعرهما

  .التعاطف -
  .العلاقات مع الأشخاص -
  .المسؤولية الاجتماعية -

تلط
مخ

ج ال
ـوذ

لنم
ا

:  

  .القابلية للتكيّف
مرونـــــــــة الانفعـــــــــالات حســـــــــب 

  .الموقف

  .حل المشكلات -
  .المرونة -
  .اختبار الواقع -
  

ج 
ـوذ

لنم
ا

تلط
مخ

ال
:  

  .إدارة الضغوطات
مواجهــــــــــــــــة الضــــــــــــــــغوطات   -

  و مراقبة الانفعالات

الصــــــــــــــــمود فـــــــــــــــــي وجـــــــــــــــــه  -
  .المصاعب

  .مراقبة الدوافع -
ج 

موذ
الن

تلط
مخ

ال
:  

  .المزاج العام
الشـــــــعور و التعبيـــــــر علـــــــى  -

الانفعــــــــــــــــــــــالات الإيجابيــــــــــــــــــــــة   
  و المحافظة عليها

  . السعادة -
.       التفــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاؤل -

Livingston ,2002,P15)(  
  
 

  .ةـخلاص -

التطرق للذكاء الانفعالي و لأجل ذلك عمدت إلى عقد مقارنة بين  الخامسحاولت الطالبة في الفصل   

ح يم إلـى توضـللوصـول مـن ثـَ ىو ذلك بالتفصـيل فـي كـل شـق علـى حـد )الانفعالي ،الأكاديمي( شقي الذكاء 

  .دقيق للذكاء الانفعالي

  :و لأجل ذلك و تسايراً مع الظهور التاريخي فقد قسمت فصلها إلى شقيين  



  
  
 

201

I- هــــم التعــــاريف الــــواردة صــــنيف أبعــــدها حاولــــت إســــتجماع و ت ،بدايــــة بتمهيــــد خــــاص :كــــاديميلــــذكاء الأ ا        

   احـــل النمائيـــة للـــذكاء الأكـــاديميثـــم تحديـــد المر  مصـــطلح  الـــذكاء الأكـــاديميفـــالتطور التـــاريخي ل ، و مناقشـــتها

  .بالذكاء الأكاديميتحدث بعدها على أشهر الإختبارات و المقاييس الخاصة تل، فأهم النظريات

II- ه سلســلة تعــاريف محــددة و مناقشــتها لتعــرج بعــدها تــثــم تتبع ،و ذلــك بتمهيــد خــاص لــه :الــذكاء الانفعــالي

، لتحدد بعـدها لظهور مفهوم الذكاء الانفعالي التاريخي طورفالت ،الإطارفي ذات أهم الدراسات المنصبة على 

 ''كـاديميالـذكاء الأ ''بعدها حاولت إزالـة اللـبس و طـرح العلاقـة بـين  ،أ الذكاء الانفعالي منش ،جذوره الأساسية

  .للذكاء الانفعالي نماذج الكبرىالف ،المراحل النمائية له ،إلى مكوناتهتطرقت ثم  ''الذكاء الانفعالي''و 
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  :الفصل السادس 
  .)قلة ا�نتباه( ا�نتباه و اضطراباته 

  

  .دـــــتمهيـ -
I - ـاهـــالانتبـ.  
  .اهـــبـــيــة الانتــاهــــــم -1
  .ـاهـــــة الانتبـــــــيـــأهم -2
  .هـاه و مكوناتـــــال الانتبــــأشك -3
  .ـاهـــــــتبــواع الانـــــأنـ -4
  .نتبـــــــاهخصـــائــــص الا  -5
  .ت الانتبـاهـذب و تشتـــل جــعوام -6
II - ـاهـــــــطراب الإنتبـــــاض.  
 .مــــاهيــة اضطــراب الانتبــاه -1

  .الانتشـار الوبائـي للاضطـراب الانتبـاه -2
  .اهــراب الانتبـــاب اضطــــأسبـ -3
  .اهــراب الانتبــــراض اضطـــأع -4
  .اهــــاضطـراب الانتبــر ـــمظاه -5
  .تشخيـــص اضطـــراب الانتبـــاه -6
  .اـة و أهميتهـــلات العلاجيــــالتدخ -7
  .ـةـة المقترحــول الإجرائيــــالحلـ -8
  .ةـــلاصــخـ -
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  .تمهيـد -

رضه بما تفهذا  ،''الأنا الاجتماعي''لتحاق بالوسط المدرسي دعامة أساسية لبداية تكوين الإيمثل   

''       و لعل أهمها. د بهالزم عليه التقيّ فتُ . )عقاب ،ثواب(المدرسة كمؤسسة تربوية من معايير ضبط للتلميذ 

  .خاصة في غرفة الصف'' الإنتباه 

تربية غير محددة : لكن قد يفقد التلميذ قدرته على الانتباه و التركيز لأسباب متباينة و غامضة  

كما يمكن أن . مراض نورولوجية أو حتى صعوبات متعلقة بالمقرر الدراسيأ ،صعوبات سيكولوجية ،الأهداف

  .نعتبر المعسر قرائياً غير قادر على التركيز بفعل الصعوبات العلائقية أو السيكو إنفعالية

                                                                       )CatherineBillard, 2001,P1.(  

. الوبائي و انتشاره *)A.D.H.D(  -قلة الانتباه و فرط الحركة -راً لصعوبة الاضطرابونظ   

فهم  ،لتوضيحها و من ثَم تفسير'' لعملية الانتباه''حاولت الطالبة تسليط الضوء عليه و قبله بالتطرق 

قلة '' اب اختصاراً باضطر  ''قلة الانتباه و فرط الحركة''و يعبر عن اضطراب ( قلة الانتباه ضطرابا

  .)''الانتباه

  :و لأجل ذلك قسمت فصلها كما يلي  

I- الانتبــاه.  

II- اضطراب قلة الانتباه.  

I- الانتبـــاه:  

                                                 
* ( A.D.H.D)  و يكون الاختصار الترميزي كما يلي ''قلة الانتباه و فرط الحركة''اضطراب  :لمصطلحإختصار:  

A : Attention. 

D: Deficit. 

H: Hyperactivity. 

D: Disorder.  
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منغلقا في عالمه الداخلي فحسب و لعل  ،لا يستطيع الفرد أن يعيش بمعزل عن عالمه الخارجي  

قاطع على ما نقول هذه التي تواجه في أقل لامتناهي في التعقيد لنوافذه الحسية لدليل لالنشاط المتزامن و ا

  .باختلاف ضروبها و تباين شدتها تالاستثارامن ثانية عدداً لا يكاد يُحصى من 

و لكن حتى يستطيع الفرد أن يحافظ على توازنه و تكيفه مع هذه المعطيات الحسية يجب أن يتخذ   

و لن يتأتى له . هدافه و مدى استعداد عضويته لذلكبحسب أ ،قراراً انتقائياً لأحد هذه المثيرات أو جملة منها

  .فهحقق تكيّ ه و تو استمراريت هبقاء ذلك إلا من خلال عملية الانتباه التي تضمن

طلاق و التي تلعب دوراً هاما في النمو أهم العمليات العقلية على حد الإ عد من أحدفلانتباه بذلك يُ   

و التي تساعده على اكتساب  اء المثيرات الحسية المتباينةنتقحيث يستطيع من خلاله إ ،رفي للفردالمع

  .المهارات و تكوين العادات السلوكية المتوافقة مع تلك المعطيات لتحقيق التوافق

في الحقل   و نظرا لأهمية هذه العملية العقلية فقد كانت بؤرة إهتمام الباحثين و المتخصصين  

و التي خلصت عصارة أبحاثها إلا أن  ''فوندت ''لتجريبية و رائدهابداية من عهدة السيكولوجيا ا ،السيكولوجي

و      مهمته الأساسية فهي توضيح محتويات الوعي  أما عن ،الذهنيةالانتباه هو الخاصية المركزية للحياة 

  .تحويل الإحساس إلى إدراك

ملاحظة انتقائية مركزَة لا  ''الانتباه'' راء الأولى و اعتبرت الآأما السيكولوجيا السلوكية فقد فنّدت   

بنظرية مناهضة للتي سبقته أسماها ' 'برودنت''جاء على إثر نتائج المدرسة السلوكية  .باعتباره كيف الوعي

  ).16ص          1999 ،حمدأالسيد ( .ها من نظرية الاتصالو الذي استوحى معالم'' الانتباه الإدراكي''بنظرية 

  :كما يلي )1990 ،عبد الحليم السيد و آخرون(والتي جاء تفسيرها على لسان   

أو قناة ضيقة تتحكم في  ،إن المعلومات الواردة من الحواس جميعاً تدخل مصفاة تمر بعنق زجاجة «

توصيل عدد محدود من النبضات العصبية إلى المخ أما باقي التنبيهات فيمكن أن تظل في مخزن التذكر 

  ).16ص  ،1999 ،أحمدالسيد ( .»ضع ثواني قريب المدى حيث يمكن استدعاؤه خلال ب

  

  .ماهيــة الانتبـاه -1
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كمحرك فعلي للحياة العقلية الهادفة  ،على ضوء ما سبق اتضحت لنا جلياً أهمية عملية الانتباه   

  .لتحقيق توافق الفرد

لة و عليه لا بد أن نتوسط ضبطاً مفاهيميا من خلال سلسلة التعاريف المنتقاة و التي تتلاحم جم  

  ما الانتباه بالماهية ؟. سؤال واحد مطروح لىللإجابة ع

  .ـةالتعاريف القاموسي: 1-1

  .تعريف موسوعة علم النفس: 1-1-1

بحيث يتم حصر الذهن في  ،الانتباه هو ذلك النشاط الانتقائي الذي يميز الحياة العقلية... «  

  ).47ص  ،1996 ،أسعد رزوق.( »اه فيزداد هذا العنصر وضوحا عما عد. عنصر واحد من عناصر الخبرة

ف حسي ينجم عن حالة قصوى من التنبيه أو حدوث تكيّ  «: مفسراً  ''أسعد رزوق '' و يضيف   

  ).47ص  ،1996أسعد رزوق، .( »تكيف في الجهاز العصبي لدى الكائن الحي 

  :كما يلي - التعريف السابق –يمكن أن نحدد الانتباه حسب   

  

    

  

  

  

  

  

  

  ).موسوعة علم النفس( يوضح الضبط المفاهيمي لعملية الانتباه حسب): 51(شكل رقم 

  . -Dictionnaire fondamental de psychologieتعريف : 1-1-2

   .»معينة لتفعيل سيرورات تلقي المعلومات لظاهرة. الانتباه هو توجيه النشاط بالأهداف «  

                                                                            )Bloch ,1998, P 113.(  

تكيّف حسي ناجم عن تنبيه 
 فعّال

تمركز الذهن على عنصر 
 الخبرة المحدد

 عملية الانتباه

  نشـاط ذهنـي
 انتقائـي 

تثارة قصوى للجهاز حالة اس
 العصبي

1 2 

3 4 
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ركــز هــذا التعريــف فــي تحديــده للإنتبــاه علــى الأهــداف و التــي تمثــل المحــور الأساســي لتوجيــه النشــاط   

  .فيتم على أساسه تفعيل السيرورات الذهنية لإستقبال و استجماع المعلومات الحسية المنتقاة. الذهني

فــي تلقــي و اســتجماع  ''لانتبــاها''كــون الثــاني حصــر  ،يــف الســابقفقــد اختلــف هــذا التعريــف مــع التعر   

المعلومـــات فحســـب عكـــس الأول الـــذي بيّنـــه علـــى أنـــه حجـــر الزاويـــة للحيـــاة العقليـــة بأســـرها و الرامـــي لتحقيـــق 

  .التوافق فهو بذلك يتجاوز عملية استجماع المعلومات فقط

  . ''Sillamy''سيلامي : تعريف القاموس النفسي لـ : 1-1-3

للتموضع على  و ذلك بالانغلاق على العالم الخارجي ،الانتباه هو تركيز الذهن على شيء محدد «  

  ).Sillamy , 1995, P30 (   .»ما يُهمنا

        مؤكــداً لتركيــز الــذهن علــى منبــه معــين مــن بــين جملــة المنبهــات المحيطــة  ''ســيلامي'' جــاء تعريــف   

على العالم الخارجي أي البحث عن المنبه الأساسي لتحقيق ما يصبوا إليـه و اختزال عملية الانتباه بالانغلاق 

إلا أنــه أغفــل  ،فهــو بــذلك يشــير إلــى الانتقائيــة لتحقيــق أهــداف الفــرد. الفــرد مــن ضــمن جملــة المثيــرات الأخــرى

  .المراحل الأخرى المؤدية لهذا النشاط الذهني الأساسي

  .التعاريف من الدراسات السابقة: 1-2

  ).1992 ،1983( ''أنور الشرقاوي'' ،''حلمي المليجي'' تعريف  :1-2-1

و نحــن حـين نحصـر انتباهنـا أو نركـز شـعورنا فــي  ،الانتبـاه هـو ملاحظـة فيهـا اختيـار و انتقـاء «  

و حينمــا ينتبــه الشــخص لشــيء مــا فــإن أعضــاء حســه تتكيّــف . شــيء فإننــا نصــبح فــي حالــة تهيــئ ذهنــي

  .)297ص  ،1998عبد المجيد سيد أحمد، (  »نتباه لاستقبال المنبهات من موضوع الا 

  :يمكن أن نستشف النقاط الآتي ذكرها كما يلي ''الشرقاوي'' و '' المليجي'' من خلال تعريف   

  .الانتباه مرحلة تهيء الذهن -*     .الانتباه ملاحظة انتقائية موضوعية -*

  ).موضوع الاهتمام( ع المعطيات الخارجيةف مالانتباه استثارة الأعضاء الحسية الداخلية للتكيّ  -*

  .تعريف السيد أحمد: 1-2-2
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الانتباه هو أهم العمليات العقلية التـي تلعـب دوراً هامـا فـي النمـو المعرفـي لـدى الفـرد حيـث أنـه  «  

يســتطيع مــن خلالــه أن ينتقــي المنبهــات الحســية المختلفــة التــي تســاعده علــى إكتســاب المهــارات و تكــون 

  ).15ص ، 1999حمد، أالسيد ( . »مع البيئة المحيطة به التكيّفوكية الصحيحة بما يحقق له العادات السل

  :يمكن أن نحدد الانتباه من خلال التعريف السابق كمايلي
  

    
  

  

  

  

  

  ) .1999السيد أحمد ،(يوضح التحديد المفاهيمي للإنتباه حسب ): 52( شكل رقم 

  ).1998( أحمد سيد تعريف عبد المجيد : 1-2-3

الانتباه عملية عقلية تهدف إلى حصر النشاط الذهني في اتجاه معين مدة من الزمن مـن خـلال  «

القــدرة علــى الــتحكم فــي النشــاط الانفعــالي و توجيهــه وجهــة محــددة مــع تحــرر الفــرد مــن تــأثير المنبهــات 

  ).297،ص 1998عبد المجيد سيد احمد، (  »المحيطة

  :لتوضيح الفهم كما يلي ''سيد أحمد عبد المجيد''يمكن أن نجسم تعريف   

أرقى العمليات العقلية : الانتباه

 النمو المعرفي 

 انتقاء المنبهات الحسية مع البيئة التكيّف

 تكوين العادات السلوكية  إكتساب المهارات 

2 3 

4 1 
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  ).أحمد سيد عبد المجيد( يوضح التحديد المفاهيمي للإنتباه حسب ): 53(شكل رقم 

  

  

  .''أحمد عزت راجح'' تعريف  :1-2-4

      1998الســـيد علـــي الســـيد أحمـــد، ( . »...و يهـــيء الفـــرد لـــلإدراك ،الانتبـــاه يســـبق الإدراك و يُعـــد لـــه «

 ).16ص 

و هــي الأساســية للحيــاة  ،أن الانتبــاه المرحلــة التمهيديــة المهيئــة لعمليــة الإدراك ''عــزت راجــح '' يبــيّن   

  .إلا أن تعريفه جاء مقتضباً غير مفسرِ لهذه العملية الذهنية الأساسية ،الذهنية للفرد

  ).1998( تعريف راضي الوقفي : 1-2-5 

ذلـك بتوجيـه أجهزتنـا الحسـية الإدراكيـة و  ،الانتباه عمليـة توجيـه و تركيـز الـوعي علـى منبـه... «

  1998 ،راضـي الـوقفي.( »لإختبار معلومات معينة لمعالجتها و تخصيص الطاقة اللازمة للقيام بهـذه المعالجـة

  ).480ص 

  :لتوضيح الفهم و تقريبه نعرض المخطط التاليو استزادة   

 الانتبــاه 

القدرة على التحكم في 
 النشاط الانفعالي

القدرة على توجيه النشاط 
 الانفعالي

تحرر الفرد من تأثير 
 المنبهات المحيطة

  حصر النشاط الذهني في اتجاه معين
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  ).وقفيال( يوضح التحديد المفاهيمي للإنتباه حسب ) 54(شكل رقم

  .تعريف الطالبة:1-2-6

       :مـــن خـــلال مـــا تقـــدم مـــن سلســـة التعـــاريف الســـابقة يمكـــن أن نخلـــص إلـــى التحديـــد المفـــاهيمي الآتـــي

  .»ه لتفعيل السيرورات المعرفية بهدف تحقيق التوافقالانتباه نشاط ذهني انتقائي موّجَ  «

  

  

  .اهــة الانتبــأهمي -2
كتسيه الانتباه من سيرورته النمائية يعود لمرحلة المهد بل إلى التي و لعل الطابع الفعلي للأهمية ي   

و الوثيقة الصلة بالتغيرات  و الخارجية المحيطة به فيستجيب الجنين لجملة المثيرات الداخلية ،سبقتها

ر التوت ،حالات الارتياح النفسي ،سرعة تدفق الدم ،تغير نبضات القلب( الفيسيولوجية و السيكولوجية للأم 

  ...).الزائد

أسابيع من العمر ) 8-7( ففي الفترة ما بين  ،و تستمر عملية الانتباه ضمن الإطار النمائي للفرد

يستجيب إستجابة موجهة و التي تستمر معه خلال الفترات النمائية الأخرى المتبقية فيتأثر بثراء المعلومات 

        ).298ص  ،1998،أحمد عبد المجيد سيد(   التي يحويها المثير و قوة عوامل جذبه

و الذي يمثل ساحة تلاقي  .و لا عجب أن نلتمس الأهمية الإجرائية للإنتباه في حالة اضطرابه  

الدراسات السيكولوجية الجادة و المتمركزة خاصة في أبحاثها على المرحلة النمائية الذهبية للفرد و المكان 

 عملية الانتباه

 استقبال المنبه

 المعالجة الحسية

الإدراك،الوصف 
 التفسير 

 اتخاذ القرار 

 تنفيذ الاستجابةاختيار الاستجابة  
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و قد أكدت الدراسات مدى  خل تصنيفياً ضمن اضطراب السلوك و التي تد ،الانتقائي لذلك المدرسة الابتدائية

تراوحت قيم معدلات الانتشار بين حيث . انتشاره باستخدام محكات تشخيصية مقننة و أساليب مختلفة للتقييم

ص ، 2000كازدين   آلان(  .تقريبا %6إلى  %2ما بين ) سنة 18- 4( الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 

26.(  

أن نسبة إحالات الأطفال و المراهقين إلى العيادات النفسية  )1990 ،كازدين و آخرون (و يرى 

و عليه فإن الاضطراب يُعد أهم  ،لث إلى نصف عددهمتتراوح ما بين ث - الانتباه –بسبب اضطراب السلوك 

  ).26ص  ،2000 ،آلان كازدين( أسباب الإحالة إلى العيادات النفسية 

و لا  ،الزمن فقد أكد على ثبات هذه المشكلة عند الأطفال عبر  )(Robnes,1978'' روبنز''أما 

الأداء الوظيفي التي يتم الشفاء منها على  عديد من الأشكال الأخرى من إختلالينطبق هذا الثبات على ال

  .)26ص ،2000 ،آلان كازدين( .مدى مضمار النمو

  .الانفعالية الشديدة فيُتوقع لها الاستمرارهذا ما أكدته الدراسات الحديثة للاضطرابات السلوكية و 

  ).75ص  ،2000 ،خولة يحي (                                                                              

في هذا المجال و التي سنورد بعضاً  منصبةالانتباه أهميتها من حجم الدراسات ال و تكتسي عملية  

  : كرهمنها في الجدول الآتي ذ
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  ).25،26،27ص  ،دس ،علا عبد الباقي(يوضح أهم الدراسات السابقة حول النشاط الزائد ): 37( جدول رقم 

  النتائج المتوصل إليها  قوام العينة  السنة  إشكالية الدراسة   صاحب الدراسة

     لامبرت 
  :و زملاؤه

  :استكشاف المرحلة التي ينتشر فيها الاضطراب -
  )ر الاضطراب حسب الجنسمدى انتشا( 

1978  
  )طفلة/طفل( 5000 - 
  اختلاف المرحلة العمرية - 

  .ينتشر في المرحلة الابتدائية - 
  .تلاميذ الصفوف الأولى - 
  الذكور أكثر عرضة للاضطراب - 

ع العزيز 
  :الشخص

  .التعرف على حجم المشكلة في مصر -
  و المدينة درجة اختلاف الانتشار بين الريف -
  .عها بين العاديين و المعوقيندرجة شيو  -

  )طفلة/طفل ( 3150 -   1985
  . أطفال الريف أكثرأطفال المدينة  - 
  .الإناث من أكثرالذكور  - 
  .المعوقين أكثر من العاديين - 

     إبشتين 
  :و زملاؤه

  .مقارنة حجم  الانتشار حسب الفارق العمري -
  .مقارنة حجم الانتشار حسب الجنس -
  .و المعوقيينحسب العاديين الانتشار مقارنة حجم  -

1986  
) طفلة/ طفل( 1913- 

 18- 6( العمر  –العمر 
  )سنة

  .المراهقينمن  أكثرالأطفال  - 
  .الإناث من  أكثرالذكور  - 
  .الإعاقة البسيطة ويذ  مع العاديينتساوي   - 

        بوب 
  و زملاؤه

  .التعرف على حجم انتشار الاضطراب -
  /  1991  .الانتشار حسب الجنسمقارنة حجم  -

اضطراب النشاط الزائد أكثر الإضطربات  - 
  .شيوعا

  الإناث أكثر من الذكور - 
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  :من خلال جملة الدراسات السابقة نستطيع الوقوف على الحقائق المتوصل إليها كما يلي  

  .إن النشاط الزائد من أهم المشكلات السلوكية المنتشرة -*

  .من مشكلة النشاط الزائد أكبر من أي مشكلة أخرى الأطفال الذين يعانون -*

  .)الصفوف الأخيرة منها في(الصفوف الأولى  تحديداً  النشاط الزائد ينتشر بين أطفال المرحلة الابتدائية -*

  .نسبة إنتشار الاضطراب عند الذكور أكبر منه عند الإناث -*

  ).لإعاقة العقليةذوي ا( ينتشر الاضطراب بين العاديين و غير العاديين  -*

  .ظهور الاضطرابعوامل مهيئة لالظروف البيئية  -*

  .يرتبط انتشار الاضطراب بالظروف الاجتماعية للفرد -*

  

  .هـاه و مكوناتـال الانتبـأشك -3

الضوء على هذه العملية المعرفية العقلية باعتبارها أساسا للنمو المعرفـي  فيةسلطت السيكولوجيا المعر   

  .لقد أشارت إلى الضروب التي تظهر بها هذه العمليةو  ،فعلياً لتوافقه للفرد و محققاً 

علماء النفس المعرفيين قد بيّنوا أن الانتباه يوجـد فـي  إلى أن )1979 ،بورن و زملاؤه ( أشارحيث    

  :عدة أشكال

  .الانتباه موزعاً على جملة من المنبهات : الشكل الأول -*

  ).اء الانتباهنتقا( اه و انتقائه لمنبه واحدٍٍ◌ ضمن جملة من المنبهات توجيه الانتب : الشكل الثاني -*

و المتعلق بعملية اليقظة حيث يكون الشخص يقظـا جـداً و فـي هـذه الحالـة ينتقـل الانتبـاه  : الشكل الثالث -*

  أحمــد الســيد علــي ســيد(  .بســرعة شــديدة بــين المنبهــات المختلفــة لكــي ينتقــي منهــا المنبــه الــذي يهــتم بــه الشــخص

  ).17ص  ،1999

  :أما عن ميكانيزم عملية الانتباه فهو مركب من ثلاثة مكونات أساسية هي  

  .محاولة تحديد موقع المنبه في المجال البصري هو :البحث -أ

  .أو لصفة محددة مع إغفال باقي المنبهات الأخرى ،عملية انتقاء لمثير ما :التصفية -ب
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و هـــي اســـتعداد العمليـــات الإنتباهيـــة للإســـتجابة للمثيـــر  ''التهيئـــة'' : بــــو المســـماة  :الاســـتعداد للإجابـــة -ج

  .الهدف

  :و يمكن توضيح ميكانيزم عملية الانتباه في الشكل الآتي  

  

  .الانتباهيوضح مكونات ): 55(شكل رقم 

  .الانتبــاه أنـواع -4

باه باعتبـاره النشـاط الـذهني دراسات الحديثة في ساحة الاتفاق حول أهمية وماهية الانتاجتمعت آراء ال  

  .ا لم تستطع تبني إطاراً واحداً للتصنيف و الذي مردُه تباين محدداتهو لكنه ،للحياة المعرفية و نموهاالمحرك 

  :إلا أن الواضح في الأمر أن هناك تصنيفات أساسية يمكن أن نستجمعها في الجدول الآتي ذكره  

  

  

  

  ).الانتباه أنواع( يوضح محددات التصنيف ):  38(جدول رقم 

 مكونــات الانتباه

 الاستعداد للاستجابة التصفية البحث

   طبيعة المنبه  من حيث المنشأ

انتقاء منبه معين  -
 ضمن مجال الإدراك 

  توقع ظهور الهدف -
  تباه للهدفتحويل الان -
المحافظــــــــــــــة علــــــــــــــى  -

 الاستراتيجية السابقة 

داخلـــــــي إختيـــــــاري  -
  مخطط 

 خارجي لا إرادي  -

ــــوازي - ــــاء : المت انتق
منبـــــه واحـــــد ضـــــمن 

  .جملة المنبهات
منبــه : المتسلســل  -

واحــــــد مــــــع متابعــــــة 
 زمنية مرحلية
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  الانتباه أنواع  محددات التصنيف

  :المثيراتموقع 

  :التركيز على المثيرات الداخلية :الانتباه إلى الذات -1
  .أحشائه و أعضائه -   
  .خواطره و أفكاره -   
  التركيز على المثيرات الخارجية :الانتباه إلى البيئة -2

  .مثيرات اجتماعية -    
  .لمسية ،شمية ،بصرية ،سمعية: سيةمثيرات ح -    

  :عدد المثيرات
  تعيين مثير واحد و إهمال الأخرى :الانتباه لمثير واحد -1
يســتوجب ســعة انتباهيــة عاليــة تتطلــب  :الانتبــاه الأكثــر مــن مثيــر -2

  التركيز على مجموعة المنيهات في المجال البصري

  :طبيعة المنبهات

  .نتباه لشيء محددتوجيه الا :الانتباه الإرادي -1
ـــلإرادي -2 ـــاه ال الخارجيـــة بنفســـها  ،تفـــرض المنبهـــات الداخليـــة :الانتب

  .على الفرد
  التركيز المعتاد و التلقائي لوعي الفرد :الانتباه التلقائي -3

  .لمسي،شمي ،بصري ،سمعي ،تذوقي :ينقسم مصدر الانتباه -  :مصدر التنبيه
  

  :اهــص الانتبـخصائ -5

مـن البسـاطة إلـى التعقيـد  .ها طبيعة المنبهات المتباينة و المتدرجةالديناميكية للإنتباه مردّ  إن الطبيعة  

ـــى الحركـــة ـــاه ال ،و مـــن الســـكون إل ـــى عوامـــل جـــذب الانتب ـــه بصـــفة عامـــةعـــلاوة عل ـــة علي ـــؤثر لا محال          .تـــي ت

  :لخصها في الجدول التاليو نظرا لأهميته البالغة وجب أن تقف على أهم خصائص عملية الانتباه و التي ن

  

  

  

  

  

  )22،23ص  ،1999 ،السيد علي أحمد( يوضح أهم خصائص الانتباه ): 39(جدول رقم 
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  مظاهـرها  الخــاصية
عمليـــة '': يقـــع الانتبـــاه بـــين عمليتـــا الإحســـاس و الإدراك لِـــدى يطلـــق عليـــه -  :الانتباه عملية إدراكية مبكرة

  .''إدراكية مبكرة
التركيـــــز علـــــى بعـــــض : ل استكشـــــاف للبنيـــــة المحيطـــــة مـــــثلاأهـــــم عوامـــــ -  :الإصغاء

  .المثيرات السمعية ،الأحاديث
  .توجيه الانتباه لبعض المثيرات المتوائمة مع حاجاته وحالاته النفسية -  :الاختيار و الانتقاء
أي اســتقبال المثيــرات  ،ترتكــز علــى الإحاطــة الحســية البصــرية أو الســمعية -  :عملية الإحاطة

  .عها ثم انتقائهاو استجما
  .التوجيه بفاعلية و إيجابية و اهتمام -  :التركيـز

  .إهمال إشارات التنبيهات الأخرى -
  .التنبيه قصدياً في مجال الإدراك -

  .الانتباه غير منقطع -  :التعاقـب
  .التركيز على تسلسل موجه للفكر عبر فترة زمنية -

  .ية طويلة مع ظهور مثير دخيلظهور و أفول المثير بعد فترة زمن -  :التمـوج
  تباين شدة الاستثارة من مصدر المثير نفسه بين القوة  و الضعف -  :التذبذب

  

  .اهـت الانتبـذب و تشتـل جـعوام -6

حكـم العمليـة سـيرورة ا علـى طبيعـة المثيـرات ببخصائص متباينـة و المرتكـزة أساسـ تتسم عملية الانتباه  

و  ،''بعوامـل جـذب الانتبـاه''عـرف رورة الانتقائية يستوجب عوامـل تثبيتهـا أو مـا يُ و دوام هذه السي .انتقائية لها

  :هذه العوامل على نمطين

ـــــ* ـــــالمثير  ''بالعوامـــــل الخارجيـــــة'' تـــــدعى  :اـأولاه ـــــق أساســـــاً ب ـــــي تتعل خصائصـــــه ظـــــروف ( و الت

  ....)الموقف

  ...ميوله أهدافه ،عهدواف :و التي تتصل بشخصية الفرد ''العوامل الذاتية''فهي  :ةـثاني*  

  :في الجدول التالي بنوعيهاعرض جملة هذه العوامل ن نأو لا بأس من   

  

  .يوضح أهم العوامل الخارجية و الداخلية لجذب الانتباه): 40(جدول رقم 

  مظــاهرها  طبيعتها  عوامل جذب الانتباه
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  .الفعّال لتنبيهلهي الطابع الفعلي  -  :الحركة -1
  .الديناميكية المفاجئة زيادة في التنبيه -   :ير المنبهتغيّ  -2

  :موقع المنبه -3
  .المناطق العليا أفضل من السفلى -
  .المناطق اليمنى أفضل من اليسرى -
  .المنبه أمام العين مباشرة أكثر فعالية -

  .الحجم الأكبر أكثر تأثيرا من الأصغر -  :حجم المنبه -4
  .كلما زادت شدة الاستثارة زادت شدة الانتباه -  :شدة المنبه -5
  .ألفة المثير ضمان لتنبيه أفضل -  :الاعتياد -6

  ســـمعي(  و كيـــف المثيـــر تختلـــف شـــدة الانتبـــاه بـــاختلاف نـــوع -  طبيعة المنبه -7
  ....)بصري

  .زيادة في شدة الانتباه ←خبرة جديدة  ←مثير جديد  -  :حداثة المنبه -8
  .تكرار المنبه يضمن ألفته و من ثم زيادة في شدة الانتباه -  :تكرار المنبه -9

  .تباين الشكل عن الأرضية عامل مهم لجذب الانتباهال -  :ادـو التضالتباين  10
الحاجـــــــــة الزائــــــــــدة  -11

  ز الانتباه عليهتعقد وسرعة المثير إلزامية تركي -  :قيللتنس

اني
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: اـ
وام

الع
ـ

خلي
لدا

ل ا
  ةــ

  :العوامل المؤقتة -أ

تفعيــــل الســــيرورات الذهنيــــة لانتقــــاء المثيــــر  :التهيــــؤ الــــذهني -1
  .المحدد

  .يؤدي إلى جذب الانتباه إلى الداخل :النشاط العضوي -2
ـــــدافع -3 ـــــة و هـــــي  :ال ـــــدوافع شـــــرط أساســـــي لحـــــدوث الانتقائي ال

  .للانتباهالخاصية الأساسية 

  :العوامل المستديمة -ب

موجبة بين شـدة  لازميةالتالعلاقة  :ارة الداخليةمستوى الاستث -1
  .ستثارة الداخلية و درجة تركيز الانتباهالإ
الاهتمامـات بـؤرة تركيـز  الميـول وتعد  :الميول و الاهتمامات -2

  .الانتباه لدى الفرد
النفســية مؤشــر  الجســمية والطاقــة  ذفاناســت :الراحــة و التعــب -3

  .فعلي لضعف شدة الانتباه
و ضـــــمان  أهـــــم العوامـــــل الخارجيـــــة و الداخليـــــة لجـــــذب الانتبـــــاه  إتضـــــح مـــــن خـــــلال الجـــــدول أعـــــلاه  
م تشـتيتها نتباهيـة و مـن ثـَولى تعمل على تضعيف القدرة الإعوامل مضادة للأ ذلك مقابللكنه في . هاستمراريت

  :الآتي و التي سنوضحها من خلال الشكل
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  . للانتباهتة يوضح أهم العوامل المشتِ ): 56(شكل رقم  

  

  

  

  .انعدام الأمن الأسري -
اضــــــــــطراب العلاقــــــــــات  -

التفاعليــة الاجتماعيـــة مـــع 
  .الآخرين

 

  .القدرات العقلية -
انعـــدام الرغبـــة و غيـــاب  -
  .لدافعيةا

مبالغتــــــه فــــــي الأمــــــور  -
  )تمركزه على ذاته(الذاتية

ـــــــــــاين لإهتمامـــــــــــات  - تب
  .تضعيف للانتباه

 . عدم تحقيق الإشباع -

 العوامل المشتِتة للانتباه

 العوامل الفيزيقية ل الجسميةالعوام العوامل النفسية العوامل الاجتماعية 

2  1  3  4  

  .ضعف النمو العصبي -
  .الإنهاك الجسدي -
  .اضطراب النوم -
ـــــــــــوازن  - اضـــــــــــطراب الت

 .  الهرموني

  .  ضعف الإنارة -
ـــــي  - ـــــادة الشـــــديدة ف الزي

  .الحرارة و الرطوبة
  .الضوضاء -
البيئـــــة الماديـــــة لغرفـــــة  -

  .الصف
 

  
  
  
  أثر نفسي سلبي  -
 

  
  
  .الشعور بالاضطراب -
  .بالنقصالشعور  -
  .القلق المزمن -
 

  
  
نقــص و تثبــيط الحيويــة  -

  .و من ثَم إضعاف الإنتباه
 

  . الزيادة في التعب-
  .زيادة قابلية التهيج -
ــــــــط  - ــــــــرام نم عــــــــدم احت

التلميــذ ( الانضــباط الصــفي
  ). في غرفة الصف

المعلــــــم نفســــــه عامــــــل  -
طريقــــة  ،صــــوته( مشــــتت 
  ... ).التدريس 
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 و ذلــك بــالتطرق .كعمليــة أساســية فــي الحيــاة الإعتياديــة للفــرد بشــكل تفصــيلي ''للإنتبــاه''تــم التطــرق   

      لانتبـــاه أهميـــة اعلـــى  م التركيـــزثـــباعـــاً مناقشـــتها تِ ف). الدراســـات الســـابقة ،قاموســـياً ( للتحديـــد المفـــاهيمي للإنتبـــاه

         خصـــائص تحديـــد أهـــمو مكوناتـــه ثـــم أنواعـــه ليـــتم بعـــدها  أشـــكالهف .و الـــذي أكدتـــه سلســـلة الدراســـات الســـابقة

اضـــطراب قلـــة '': و أخيـــراً عوامـــل الجـــذب و التشــتت و التـــي تمثـــل لـــب الاضـــطراب و الــذي يُعـــرف بــــالانتبــاه 

  :و هذا ما سنتطرق إليه''  الانتباه

  

II- اهـنتبة الإ ـراب قلاضط.  

ممــا ســبق اتضــحت أهميــة الانتبــاه القصــوى مــن جهــة و مــن أخــرى تبــاين مســتوياته لــدى الأفــراد كــل   

و       د ذلك اختلاف حالة الجهاز الحاسـيومرَ  ،و حتى ضمن نفس المرحلة العمرية ،حسب مرحلته النمائية

      اعتبـــاره مركـــز عمليـــة الانتبـــاه و النـــاقلات العصـــبية و خصوصـــاً الجهـــاز العصـــبي المركـــزي ب ،مـــدى قابليتـــه

  .و المحرك الفعلي لها

     و هـــو اضـــطراب متغيـــر الصـــفات  ،و يعتبـــر اضـــطراب الانتبـــاه مـــن الاضـــطرابات الحـــادة و الشـــائعة  

   .لدى الأطفال من عمر المدرسة  % 5-3واسع الانتشار يتأرجح تقريباً من  ،و غير واضح المعالم

  ).101ص  ،1994 ،محمد الطيب(                                                                         

حـــديثاً و الـــذي يعكـــس الصـــعوبات  مـــن المصـــطلحات التـــي ظهـــرت ''اضـــطراب الانتبـــاه''و مصـــطلح   

يـتلازم اضـطراب في التعلـيم و  نتباهية التي تظهر بوضوح و بشكل شائع لدى الأطفال الذين لديهم صعوبةالإ

   .ابتداءاً من سن الثالثة اه مع فرط الحركة و التي تظهر عيانياً الانتب

أو للمـــادة فــإن تعلمــه  ،فقــد أكــدّ أن بتـــوافر الظــروف الحياتيــة و العاديــة للتلميـــذ ''جــون كـــارول'' أمــا 

رة محمــد لعمــاي( . فقــه فــي أثنــاء إنجــاز الــتعلمنمــع مقــدار التركيــز الزمنــي الــذي ي المهــارة المطلوبــة يتناســب طرديــاً 

  ).222ص  ،2002

بات المزامنــة لهــذه و تشــترك الدراســات الســيكولوجية للمرحلــة الابتدائيــة فــي تحديــد جملــة مــن الاضــطرا  

... « :بقولــه''  عصــام نــور''  و هــذا مـا ذهــب إليـه -'' Periode Sible ''-ميــة المسـتهدفةالمرحلـة التعلي

 5مـن البنـين و البنـات يعـانون فـي المتوسـط مـن أكدت الدراسات الحديثة التي يتعرض لها الأطفال أن كُلاً 



  
  
 

219

ص  ،2002عصـام نـور ( . »مشكلات فـي أي وقـت خـلال مرحلـة ريـاض الأطفـال و المدرسـة الابتدائيـة 6إلى 

37.(  

تزايـد فـي تـردد أطفـال هـذه المرحلـة علـى عيـادات   الآراء السـابقة فيبـيّن ''محمد الريمـاوي '' و قد أيّد   

كمـا أن نسـبة تـردد الـذكور  ،ثلاث أضعاف ما هو عليه في مرحلة ما قبل المدرسـةالصحة النفسية ليصل إلى 

  ).364ص  ، 1992 ،محمد الريماوي( .أعلى منها لدى الإناث

فقــد أضــاف  .للأطفــال الــذين لــديهم فــرط النشــاط و نظــراً لأهميــة اضــطراب الانتبــاه كخاصــية تميــز فئــة  

محمــد ( .ى الأطفــال الــذين لــديهم اضــطراب فــي الانتبــاهة تســمفئــ '' DSM،كــينيالــدليل التشخيصــي الاكلي''

  ).364ص  ،1992 ،الريماوي

  

  .اهـالانتبراب قلة ـة اضطـماهي -1

حيث أنه لم يتم التحديـد الـدقيق . من المصطلحات الحديثة ''الانتباه قلة ''  اضطراب يعتبر مصطلح  

في ضعف  :ماإيشخص قبل ذلك على أنه  إلا في بداية الثمانينات من هذا القرن حيث كان ،ضطرابلهذا الا

 M.B.D ('' Minimal Brain Dysfonction( أو أنه خلل بسيط في وظائف المخ  ،القدرة على التعلم

  ).34ص         1999، حمدأسيد  السيد(  .أو أنه نشاط حركي مفرط ،أو أنه خلل بسيط في المخ  ''

لا بد أن نعرض  .قائماً إلى يوم الناس هذا و عليهالواضح أن الاختلاف في التحديد المفاهيمي بقي و   

  .للوصول إلى تركيب مفاهيمي توافقيجملة من التعاريف 

  .التعاريف القاموسية :1-1

  :تّعرف الطفل المضطرب على أنه: تعريف موسوعة علم النفس :1-1-1

ط النشـاط و تـزداد المتسـم بالإندفاعيـة و فـر و  .تبـاهالطفل الذي ليس لديـه القـدرة علـى تركيـز الان «  

ظهـر و الـذي يُ  ،و أيضا الحكم الذاتي هذه الأعراض شدة في المواقف التي تتطلب من الطفل مطابقة الذات

ص ،1994  محمد الطيب( .» صور في الوظائف الاجتماعيةقالتحصيل الأكاديمي و  في مدى و نوعية اً قصور 

34.(  

  :يُستخلص من التعريف السابق النقاط الآتي ذكرها  
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و                  المفرطـة فـي الحركـة زيـادةالطفل المضطرب يتسم بضعف الانتباه و تدني مسـتواه و ال -*

  .الإندفاعية

   .و الحكم الذاتي ،مطابقة الذات :ملة الأعراض في مواقفزُ زيادة ظهور  -*

  .يكون الاضطراب مؤشر لتدني التحصيل الأكاديمي و قصور الوظائف الاجتماعية -*

  .)DSM(  تعريف دليل التشخيص الإحصائي للإضطرابات العقلية :1-1-2

ــــــة الطــــــب النفســــــي الأمريكيــــــة  ــــــدات مفاهيميــــــة و أخــــــرى معدّلــــــة لهــــــذا ) A.P.A( كــــــان لجمعي تحدي

لاحصائي للاضطرابات العقلية الثالـث و مفاهيمي الأول في دليل التشخيص افقد جاء تحديدها ال .الاضطراب

  .عي الرابفي الدليل التشخيصل دّ عُ الذي 

  . (DSM III )العقلية الثالث  الاضطرابات الإحصائيدليل التشخيص  :1-1-2-1

و    الأول اضـطراب الانتبـاه : ة أعراض سلوكية تُميزه و قد قُسّم إلى نوعينملَ اضطراب له زُ ...  «  

  .)34 ص ،1994،أحمد سيد السيد( .»الثاني هو اضطراب عجز الانتباه غير المصحوب بنشاط حركي مفرط

الاضطراب بداية على أنه جملة من الأعـراض السـلوكية  ''الجمعية الأمريكية للطب النفسي''دت حدّ    

بعــد  ،للطفــل المضــطرب ''مشــكلة الحركــة الزائــدة''و  ''اضــطراب الانتبــاه''ظــة و التــي فصــلت فيــه بــين الملاحَ 

  :نوعينتقسيم الاضطراب إلى 

  .حركي مفرط عجز الانتباه غير مصحوب بنشاط -* .اضطراب الانتباه -*  

  .)DSM.IV( دليل التشخيص الإحصائي للاضطرابات العقلية الرابع  :1-1-2-2

  )1987بعد مراجعة ( 

و لكــن مســتوى هــذا  ،جميــع الأطفــال المصــابين بهــذا الاضــطراب لــديهم نشــاط حركــي مفــرط...  «  

ون أعـراض ضــعف الانتبـاه أشـد مـن أعـراض فــرط فقـد تكـ ،النشـاط الحركـي المفـرط يختلـف مـن طفــل لآخـر

  ).35ص  ،1994 ،السيد سيد أحمد(  .»النشاط الحركي لدى بعضهم 

و التي نذكر منها  تعريفها بعد مجموع الدراسات )A.P.A( عدّلت الجمعية الأمريكية للطب النفسي    

ن التعريــف الأول لتستعيضــه فعَــدَلت عــ) 1988 ،و و زمــلاؤه نــوريب (دراســة  ،علــى ســبيل التمثيــل لا الحصــر

  :دته كما يليو التي حدّ  )D.S.M IV( بالثاني في 
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  .تلازمية اضطراب النشاط الحركي المفرط بتدني الانتباه -*

  .ة الأعراض من طفل لآخرملَ تباين ظهور زُ  -*

  .تفاوت ظهور أعراض ضعف الانتباه عن أعراض فرط الحركة -*

  .مقارنة بأعراض فرط الحركة لة الانتباهقلشدة ظهور جملة الأعراض السلوكية  -*

  ).1960( تعريف الموسوعة الفلسفية : 1-1-3

اضــطراب الانتبــاه هــو الاضــطراب الــذي يشــمل كُــلا مــن الشــكل التلقــائي و الإرادي للانتبــاه و يــدور حــول  «

  .)103ص  ،1994 ،محمد الطيب( .»... الضعف في القدرة على تركيز العمليات العقلية في الاتجاه المطلوب

و      قدم تعريف الموسوعة الفلسفية على غرار باقي التعاريف السابقة تصنيف لاضطراب  الانتباه   

  :الذي يمكن أن نوضحه في الشكل الآتي

  

  

  

  

  

  

  

  .يوضح التحديد المفاهيمي لاضطراب الانتباه حسب الموسوعة الفلسفية): 57(شكل رقم 

  .التعاريف من الدراسات السابقة :1-2

  .Gueswind (1982 )تعريف جيشويند  :1-2-1

  ).101ص  ،1994محمد الطيب (  .»اضطراب الانتباه هو اضطراب في الوظائف العقلية الشائعة  «  

و لم يبيّن العلاقة  في تحديده للاضطراب على أنه اختلال في الوظائف العقلية ''جيشويند'' اقتصر    

كمــا حددتــه الجمعيــة الأمريكيــة للطــب النفســي فــي دليــل التشــخيص  ،اهالتلازميــة بــين فــرط الحركــة وقلــة الانتبــ

  .و عليه جاء التعريف عاماً مبهماً . الإحصائي المعتمد

 اضطراب الانتباه

 الإرادي  التلقائي

القدرة على تركيز و  ضعف
توجيه العمليات العقلية 

 حول هدف محدد

1 

 النمط النمط 

2 
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  .-1985-بوهلن و ديفيد '' تعريف  : 1-2-2

ص       1994 ،محمد الطيـب( .»الطفل الذي لديه اضطراب في الانتباه لديه اضطراب في السلوك المعرفي  «

101.(  

لسيرورات المعرفية باعتباره أرقـى رفياً لأن عملية الانتباه تفعيل لبر اضطراب الانتباه اضطراباً معاعت   

  .ن أعراض هذا الاضطراب ومدى ارتباطه مع المبالغة في الحركةلكنه لم يبيّ  .العمليات العقلية

  .(Prione ،1986)'' ونيبري'' تعريف  :1-2-3

و                   نتباه لديهم مشكلات القدرة على استمرار الانتباهطفال الذين لديهم اضطراب في الا الأ «

  .)102 ص ،1994 ،محمد الطيب( .»لمدة طويلة ) تركيز الانتباه( الاحتفاظ به 

ــبري'' يبــيّن     و الاحتفــاظ بــه لمــدة  الانتبــاه أن اضــطراب الانتبــاه هــو عــدم القــدرة علــى اســتمرار ''وني

''              ''دوجـلاس'' على غرار ما أكدّه ،قة بين قلة الانتباه و فرط الحركةلكنه لم يوضح العلا ،طويلة

Douglas'' عليــه الملاحظــات  قتادهــو أســاس الإفــراط الحركــي و الــذي صــ ضــطراب فــي الانتبــاهفــي أن الا

  .الدقيقة للأطفال الذين لديهم فرط في النشاط

  .''بيلهام''و''لاهي''تعريف :1-2-4

ضـان إلـى أن عجـز الانتبـاه و فـرط النشـاط الحركـي عرَ '' بيلهـام''و'' لاهي''دراسة  توصلت نتائج «  

  ).35ص  ،1999،  أحمدسيد  السيد(  »و ليسا نمطين منفصلين  ،متلازمان لاضطراب واحدِ 

        شــــامل ''اضــــطراب الانتبــــاه''جـــاء التعريــــف الســـابق مؤكــــداً لآراء الســـابقة حيــــث أكــــدت أن مصـــطلح   

  .فالعلاقة بينهما تلازمية ''ركةلفرط الح ''

  .''عصام نور'' تعريف :1-2-5

و اندفاعيــة هوجــاء و عــدم  ،غيــر ذكــي ســيكاتري يتميــز بســلوك طــائش) تنــاذر( متلازمــة  ...«  

  ).119ص  ،2002 ،عصام نور(  »الاستقرار 

الظهـور م بجملـة مـن الأعـراض الثابتـة المتلازمة علـى الاضـطراب و المتسـ أضفى هذا التعريف طابع  

و       ناضــــجةالو الملاحــــظ بجملــــة الســــلوكات غيــــر  ،حيــــث أكــــدّ بتصــــنيفها الســــيكاتري ،و المســــتمرة زمانيــــاً 

  .الاندفاعية اللامحدودة و عموماً عدم الاستقرار و التوازن
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  :من خلال جملة التعاريف الآنفة يمكن أن نخلص إلى التعريف الآتي    

  .تعريف خاص بالطالبة: 1-2-6

مزمنــــة تترجمهــــا زملــــة الأعــــراض المختلفــــة و المؤديــــة إلــــى حالــــة عــــدم التوافــــق              زمــــةمتلا «    

  »باختلاف الشدة و العمر الزمني ) الكلي، الجزئي( 

قلــة الانتبــاه و فــرط  ''للدلالــة علــى'' اضــطراب الانتبــاه''خــلال مــا ورد نحــتفظ بمصــطلح مــن وعليــه   

حيـث أطلقـت علـى هـذا  ''فـرط النشـاط''على مصطلح  ''نيين الأمريكيينرابطة النفسا'' ههذا ما أكدت .''الحركة

  .''اضطراب الانتباه'' الأخير

  

  .اهـراب الانتبـي للاضطـار الوبائـالانتش -2

ات و التبـاين فـي الظهـور فـي ذ التوسـع ،اتسع نطاق ظهور هـذا الاضـطراب المتسـم بطـابع الشـمولية   

    .تقاربة الينسبالآن و عليه جاءت الإحصائيات 

و        و هو اضطراب متغير الصـفات ،يعتبر اضطراب الانتباه من الاضطرابات الحادة و الشائعة  

ص      1994 ،محمـد الطيـب(  لدى الأطفال من عمر المدرسـة) % 5-3(و ينتشر بنسبة  ،غير واضح المعالم

101.(  

فـــي ) %7-3(  وح مـــا بـــيننـــت أن نســـبة المضـــطربين تتـــراأمـــا جمعيـــة الطـــب النفســـي الأمريكيـــة فبيّ   

فـــي ) ملايـــين 5( حســـب كـــل مجتمـــع و يصـــل العـــدد المجمـــل إلـــى خمســـة ملايـــين طفـــل  ،المراحـــل الابتدائيـــة

و تشـير الإحصـائيات الأمريكيـة إلـى أن الأطفـال المصـابين بالاضـطراب يشـكلون  .الولايات المتحدة الأمريكيـة

  ).65ص  ،2002 ،عصام نور(  ارجيةمن مجمل المترددين على العيادات الخ)  %70 - 30 (نسبة

مــن الطلبــة )  %50 -10 ( و يــرى بعــض المختصــين أن نســبة انتشــار هــذه المشــكلة تتــراوح مــا بــين  

شـر بـين تو تقـل هـذه النسـبة تـدريجياً مـع تقـدم الطلبـة فـي العمـر كمـا تن )سنوات 8-6(الذين تقع أعمارهم بين 

       2002 ،محمــــد العمــــايرة( ) أضــــعاف 10-4(تتــــراوح مــــا بــــين  ســــبةبنأكثــــر منهــــا عنــــد البنــــات ) الــــذكور( الأولاد 

  ).165ص 
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 افقد وصفت الأطفال المُحالين للعلاج بها كانوا يعانون من هذ'' وكالة الصحة العقلية الأمريكية ''أما   

يب نت نتائج الدراسات العالمية الوبائية الحديثة في الطـب النفسـي أن هـذا الاضـطراب يصـكما بيّ  .الاضطراب

كمــا أن معــدل انتشــاره بــين الأطفــال مــن عمــر المدرســة . تقريبــاً مــن أطفــال العــالم ) %10( نســبة تصــل إلــى 

و الجـــدير بالــذكر أن معـــدل انتشـــاره بــين الأطفـــال الـــذين ينتمــون لأســـر ذات مســـتوى ) %6 -4( يتــراوح بـــين 

ذكـور مقابـل ) 06(فهـو  ،أمـا انتشـاره بـين الـذكور و الإنـاث) %20( اقتصادي اجتماعي منخفض يصـل إلـى 

  ).36، 35ص  ،1999 ،أحمد سيد السيد(  .للإناث) 01(

ارتفــاع  )1978(  ''لامبــرت و زمــلاؤه'' دراســة : وممــا تبــيّن مــن خــلال جملــة الدراســات الســابقة مثــل   

أن  )1985 ،العزيـــز الشـــخص بـــدع ( دراســـة فـــي حـــين أكـــدت ،الإنـــاث عنـــدنســبة المضـــطربين الـــذكور منهـــا 

فقد أوضح أن هـذا الاضـطراب  )1986 ،إيشين(من أطفال الريف أكبر منهم بالنسبة للمدينة أما المضطربين 

واســـع فـــي فئـــة الأطفـــال منـــه فـــي فئـــة المـــراهقين و لـــم يســـجل اخـــتلاف فـــي نطـــاق الانتشـــار بـــين المضـــطربين 

  . )26ص  ،س  د ،الباقي بدعلا ع(  )درجة الإعاقة بسيطة(  البسيطين العاديين و المعوقين

تقريبــــاً مـــــن الأطفــــال المصـــــابين ) %50(نــــت أن كمــــا أن العديــــد مـــــن الدراســــات العلميــــة الحديثـــــة بيّ   

و أن نســـبة الاضـــطراب عنـــد التـــوائم  ،باضـــطراب الانتبـــاه يوجـــد فـــي أســـرهم مـــن يعـــاني مـــن هـــذا الاضـــطراب

  ).40ص  ،1999السيد سيد احمد (  غير حقيقيةالحقيقية مرتفع مقارنة بالتوائم 

  

  .اهـراب الانتبـاضط ابـأسب -3

و هـو الباعــث   مـن خـلال المؤشــرات الاحصـائية لتوسـع نطــاق اضـطراب الانتبــاه يتجلـى حجـم ظهــوره  

  .الفعلي على الاستمرارية في الأبحاث السيكولوجية الجادة للتوصل لاستراتيجيات وقائية و أخرى علاجية

الاضـطراب و نحـدد الأسـباب المؤديـة لكـن قبـل التخطـيط للاسـتراتيجية المتبنـاة وجـب أن نعـود لجـذور   

  فما أسباب اضطراب الانتباه إذن ؟ .لظهوره

و التي تلقي بمسؤولية ظهور الاضـطراب  ''مجالية'' فمنها  ''الانتباه اضطراب'' تعددت تصنيفات لقد

ز و التـي تعـود للأسـباب الحقيقيـة و تركـ ''التقسـيم تفصـيلية'' وأخـرى  .على عائق مجـال مـن مجـالات الحيـاة

  :ح لذلكيو فيما يلي توض ،عليها عكس الأولى
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  .أسباب الاضطراب حسب التقسيم المجالي :3-1

  :برى يمكن أن نوضحها في الشكل الآتيكفي أربعة مجالات  ''خولة أحمد يحي'' و التي حددتها

  .أسباب الاضطراب حسب التقسيم المجالي يوضح): 58(كل رقم ش

  

  .يليصالتف ب الاضطراب حسب التقسيمأسبا :3-2

  :يمكن توضيح جملة الأسباب المؤدية الاضطراب الانتباه تفصيلياً في الجدول الآتي  

ــــم  ــــاه ): 41(جــــدول رق ــــة لاضــــطراب الانتب             1999 ،الســــيد ســــيد أحمــــد.( يوضــــح الأســــباب و العوامــــل المؤدي

  ).35،43ص 

ـــأثر الســـلوك بالعوامـــل   - ت
        العصـــــــــــبية ،الجينيـــــــــــة( 

  ).بيوكيمياوية
اضـــــــــــطراب و تشـــــــــــوه  -

شـــــكِل بيولـــــوجي خطيـــــر مُ 
  .فعلي لاضطراب الانتباه

جملــــــــة الاضــــــــطرابات  - 
  :البيولوجية

  .الأمراض المزمنة* 
   .سوء التغذية* 
الإصـــابات و الرضـــوض * 

  .الدماغية
الشـره / فقدان الشـهية* 

  .النفسي
  

العلاقـــــــــــة التفاعليـــــــــــة  -
  .الوالدية السالبة

النســــــــــــــق الأســــــــــــــري  -
  .الباثولوجي

مــــن جملــــة الســــلوكيات  -
  :صحيةالغير 

ــــــــــــاب الجســــــــــــدي *  العق
  .العنيف

  الإهمال وعدم المراقبة* 
ــــــــــــــاخ *  ــــــــــــــاض من انخف

  .الاستقرار النفسي
وجــــود نمــــاذج ســــلوكية * 

  .سيئة عند البالغين
  
 

 ب الانتباه أسباب اضطرا

 المجتمع مجال  المدرسيالمجال  سريالأعائلي ال جالمال بيولوجيالجسمي ال مجالال

2  1  3  4  

ـــــة الســـــيئ - ة بـــــين     العلاق
  .و العكس) تلميذ/معلم( 
إغفال الفروقات الفرديـة  -

  .في التفاعل الصفي
  غياب المعززات الصفية-
انعكــاس ســلبية المنــاخ  - 

ـــــــى  ـــــــام عل المدرســـــــي الع
  .التلميذ

  .الفقر المدقع -
  .التصدع الأسري -
  .الاضطرابات البيئية -
ـــــــــــــــف و عـــــــــــــــدم  - العن

 .الاستقرار
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  رهاــمظاه  ضروبها  العوامل

 -أ
علق

لمت
ا

ــ
الم

ة ب
ــ

  خ 

ـــــــــــــــــــل  -1 خل
   :ئف المخوظا

  .اضطراب في مصدر التنبيه :إصابة الفصوص الخلفية للمخ -
  .اضطراب في توجيه الإحساس :إصابة المركز العصبي وسط المخ -
  .اضطراب في تركيز الانتباه :إصابة الفص الجبهي الأيمن -

الناقلات  -2
  :العصبية

بـــين المراكـــز العصـــبية قاعـــدة كيمياويــة تعمـــل علـــى نقـــل الإشــارة  :الناقـــل العصـــبي -
  .المختلفة

  .للناقلات مُسبب لاضطراب الانتباه :اختلال التوازن الكيمياوي -
نظــــــــــــــــــام  -3

التنشـــــــــــــــــــــيط 
الشــــــــــــــــــــــبكي 

  :لوظائف المخ

دورها الأساسـي     هي قواعد كيمياوية ممتدة من الجذع إلى المخيخ :شبكية المخ -
  .)الترشيح عملية( توجيه الانتباه نحو المنبه الهدف و انتقائه 

  .الانتباه لاختلالأساس  :اختلال نظام التنشيط الشبكي للمخ -

ضعف  -4
  :النمو العقلي

  .العلاقة طردية بين النمو العقلي و زيادة الكفاءة الإنتباهية -
  .الضعف العقلي ركيزة لتدني القدرة الإنتباهية -

 - ب
ثة 

ورا
 بال

قة
تعل

الم
  

ـــــــــــــــــــــل  - النق
الجينــــــــــــــــــــــــي 

  :المباشر
  .تلف أو ضعف المراكز الإنتباهية بالمخبخاصة الل المورثات نق -

ـــــــــــــــــــــل  - النق
ـــــر  ـــــي غي الجين

  :المباشر
  
  
  
  

م ضـــعف تلـــف أنســـجة المـــخ و مـــن ثــَـ إلـــىنقـــل المورثـــات لعيـــوب تكوينيـــة المؤديـــة  -
  .المراكز الانتباهية العصبية

  
  

 -ج
ئــة

لبي
 با

قـة
تعل

الم
  

مرحلــــــــــــــــــة  -
  : الحمل

  .المختلفة شعاعاتلة الإم لجمتعرض الأ -
  .تعاطي المخدرات و الكحول و العقاقير الطبية -
  .)السعال الديكي ،الزهري ،الحصبة الألمانية( :إصابة الأم بالأمراض المعدية -

  .الاضطرابات الأيضية الاستقلابية -

  .الضغط على رأس الجنين -مرحلــــــــــــــــــة  -
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  .الولادةأثناء  )أو جمجمته( :إصابة مخ الجنين -  :الولادة
  .وصول الأكسجين إلى المخ يمنعالذي  :لتفاف الحبل السريإ -

مرحلة ما  -
  : بعد الولادة

  .تؤثر سلبا على الكفاءة الإنتباهية للوليد :جملة الرضوض الدماغية -
  ...).الحمى القرمزية ،الالتهاب السحائي :إصابته ببعض الأمراض المعدية -

 -د
علق

لمت
ة ــ
ذاء

الغ
ب

  

  

  .الخضروات الملوثة بالمبيدات الحشرية ،الأطعمة الجاهزة تناول -
  .سبة الرصاص في الدم و اضطراب الانتباهن العلاقة موجبة بين -

  .تناول المفرط للسكريات يساهم في زيادة النشاط الحركي -

 - هـ 
ل 

طف
ية 

عل
تفا

 ال
لاقة

الع
ة ب

علق
لمت

ا
/

ين
والد

.   

  

نتباهيــة للطفــل و التــي ســلباً علــى القــدرة الإ لخاطئــة تــؤثرأســاليب المعاملــة الوالديــة ا -
  :يمكن تحديد بعض منها

   .اللامبالاة*                 .العقاب البدني أو النفسي* 
  .الحرمان العاطفي*               .الرفض الصريح أو المقنع* 

  

  :اهـراب الانتبـراض اضطـأع -4

التــي يمـرون بهــا بحيــث لأطفـال بــاختلاف المرحلـة العمريــة ا أعــراض اضـطراب الانتبــاه لــدى تختلـف    

بينمـا نجـدها فـي مرحلتـي الطفولـة المتوسـطة  ،و التي تأخذ المظهر العضويالطفولة المبكرة  ةحلنجدها في مر 

  ).47ص  ،1999أحمد  سيد السيد( .و المتأخرة تأخذ الشكل السلوكي

  

  :يلي كمالسابقة عمرية اال لحامر للشير إلى هذه الأعراض وفقاً نو  
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  .يوضح أعراض اضطراب الانتباه حسب المراحل النمائية الأولى): 59(شكل رقم 

فهــل هــي مســتديمة أو  ،لكــن إذا كانــت الإعــراض الإنتباهيــة فــي المراحــل النمائيــة الأولــى بهــذا الــنمط

  امتداد لمرحلة المدرسة ؟

يكــــون  وعليــــه''المتــــأخرة المتوســــطة و''الطفولــــة  :يإن المرحلــــة الابتدائيــــة تضــــم أطفــــالاً مــــن مرحلتــــ

  :سوف نحددها فيما يلي الذيإلى حدٍ ما و الاضطراب فيها متشابها 

  

  

  

  

  .يوضح أعراض اضطراب الانتباه): 42(جدول رقم 

  ا ــرهـــمظاه  راضــالأع

 الانتباه حسب المراحل النمائية  اضطراب أعراض

 الطفولة المبكرة  المهــد الوليــد

  
ـــوزن الجســـمي  - ضـــعف ال

  .و تباينه بالنسبة لطوله
 

صــــــابة الإزمــــــان فــــــي الإ -
  .بالأمراض

  .ضعف الجهاز المناعي -
أهــــم الاضــــطرابات الــــوارة  -

  :في هذه المرحلة
  .نزلات البرد*    
  .الإلتهابات الشعبية*    
  .إلتهابات الأذن*    
  .الإحتقــان*    
 

ــــــروز الأســــــنان  - ــــــأخر ب ت
ــــــــة  و استعاضــــــــتها  ،اللبني

بالأسنان المسـتديمة عـامين 
تقريباً و هو المؤشر الفعلـي 
ــاه فــي هــذه  لإضــطراب الانتب

  .المرحلة
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  :الانتباه القصير -
  .عدم القدرة على تركيز الانتباه لأكثر من بضع ثواني متتالية -
  .انتقال و تشتت الانتباه بسرعة بين المنبهات المختلفة -

  :سهولة تشتت الانتباه -
  .تجاهل المتغيرات البيئية المحيطة -
  .تحويل الانتباه إلى حركة في مجاله الإدراكي -

ضــــــعف القــــــدرة علــــــى   -
  :الإنصات

  .ضعف القدرة على الإنصات -
  .عدم القدرة على الفهم -
  .سية مشوهةمعلومات ح -
  .ضعف القدرة على التفكير -

ضــــــعف القــــــدرة علــــــى  -
  :التفكير

  .إكتساب معلومات مهمة و غير مترابطة -
  .ضعف القدرة على التفكير -
  .الوقوع في الأخطاء المتكررة -

  :تأخر الاستجابة -
  .بطيء المعالجة العقلية -
  .م التفكيرصعوبة استدعاء المعلومات و من ثَ  -

عــــــــدم القــــــــدرة علــــــــى  -
ف اســتكمال الأعمــال المكلَــ

  :بها

  .ة على القدرة الإنتباهية سلباً ليتأثير المنبهات الدخ -
  .قدرة التفكير ضعيفة -
  .)طلب المساعدة من الآخرين( تأخر الاستجابة  -

  :النشاط الحركي المفرط -
  .)غير محددة الأهداف( كثرة الحركة المبالغ فيها  -
  .لوكيات غير مرغوبةالقيام بس -

  :الاندفـاع -
  .الإجابة بدون تفكير/ كثرة مقاطعته للآخرين -
  .)الفوضى السلوكية( النظام  الخروج عن قواعد -
  .الانتقال من نشاط لآخر -

  :السلوك الاجتماعي -
  .للنظام ةعدم الامتثال للقواعد العام -
  .القيام بالسلوكيات الشاذة -

  :رددــالت -
  .دم القدرة على اتخاذ القرار حتى و لو كلن بسيطاع -
  

  :المستمر التصديق -
  .ضعف القدرة التمييزية بين الحقيقة و الخيال -
  .تتسم سلوكاته بالطابع الانفعالي -

  .اضطراب الانتباه مؤشر لعدم النضج الانفعالي -  :عدم الثبات الانفعالي -
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  .هعدم القدرة على التحكم في انفعالات -
  

  .اهـراب الانتبـر اضطـمظاه -5

سـتة فـي  حصـرتهامجموعـة مـن المظـاهر و التـي ب الاضـطراب ''الجمعية النفسـية الأمريكيـة'' دتحدّ   

ص                2002 ،العمـايرة محمد( .أنه يعاني من هذا الاضطراببحكم على التلميذ تلمدة ستة أشهر حتى 

144،145.(   

  :و هذه المظاهر هي        

  .يفشل التلميذ في التركيز على التفصيلات أو يرتكب أخطاء نتيجة عدم المبالاة -*

  .يواجه عادة صعوبة في الاستمرار على التركيز في أثناء تأديته للمهام -*

  .يظهر عدم الإصغاء أثناء الحديث معه -*

  .مة إليهلا يلتزم بالإرشادات المقدَ  -*

  .كلف بهالنشاطات المُ يواجه صعوبة في تنظيم المهام و ا -*

  .في مهام تحتاج إلى تقديم جهد ذهني مستمر الانهماكغالباً ما يكره أو يتردد أو يتجنب  -*

  .فقد الأشياء الضرورية لتأدية المهام -*

  .يتشوش انتباهه بسهولة نتيجة مثيرات خارجية -*

  .عدم المشاركة الصفية أو محدوديتها -*

  .صةعدم متابعة الشرح أثناء الح -*

  .للنشاطات كثير النسيان أثناء تأديته -*

  ).144،145ص  ،2002 ،محمد العمايرة(  .عدم إنهاء الواجب المدرسي أو البطء الشديد في إنجازه -*

  :ر التي تظهر على التلميذ المضطربفقد أورد مجموعة من المظاه: )2002 ،قطامي (أما   

  .لديه مستوى عالٍ من التشويش -*    .عدم القدرة على إتمام العمل أو النشاطات -*

  .غير قادر على إتمام أي مشروع -*   .عدم القدرة على الاستقرار فترة من الزمن -*

  .لا يستطيع متابعة التعليمات -*                .غير قادر على تركيز الانتباه -*
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  ).144،145ص  ،2002،عمايرةمحمد ال(  خجول و ينسحب من المواقف التي تتطلب التعامل مع أفراد جدد -*

  

  .اهـراب الانتبـص اضطـتشخي -6

ــــد أشــــار دليــــل التشــــخيص الإحصــــائي الرابــــع للإضــــطرابات العقليــــة    إلــــى ) DSM-IV– 1994( لق

و لكنــه أكــدّ علــى أن هــذه الأعــراض  ،تشــخيص اضــطراب الانتبــاه هاالأعــراض الرئيســية التــي يــتم علــى أساســ

  .)56،57،58 ص،1999 ،أحمد سيد السيد(  ص بستة أشهر متتاليةيجب أن تظهر على الطفل قبل التشخي

  .اهـى الانتبـدرة علـف القـضع :6-1

  :ةويتم التعرف عليه من الأعراض التالي  

و لــذلك فإنـه يخطــئ كثيـراً فــي واجباتــه  ،)لشــكل المنبــه و مكوناتــه(نظــرا صـعوبة فــي الانتبـاه  الطفــل يجـد -*

  .الدراسية و الأعمال التي يقوم بها

  .لا يستطيع الطفل تركيز إنتباهه لمدة زمنية طويلة على منبه واحد -*

  .يجد صعوبة في عملية الإنصات -*

  .لا يستطيع متابعة التعليمات و لذلك يفشل في إنهاء الأعمال التي بدأها -*

  .تخلو أعماله من النظام و الترتيب -*

  .ه مجهوداً عقلياً يبتعد الطفل عن المشاركة في الأعمال التي تتطلب من -*

  .)لناحية الدراسيةا خاصة من(دائماً ينسى الأشياء الضرورية التي يحتاجها  -*

  .ةيلخشتت انتباهه بسهولة للمنبهات الديت -*

  .)56،57،58، ص1999 ،السيد أحمد( دائما ينسى الأعمال اليومية المتكررة و المعتادة التي يقوم بها -*

  .النشاط الحركي المفرط: 6-2

  :ويتم التعرف عليه من الأعراض التالية  

  .دائما يتململ الطفل في مقعده و يتلوى بيديه ورجليه -*

  .يظل يمشي ذهابا و إيابا في المكان الذي يوجد فيه وذلك بدون سبب أو هدف -*

  .مبعثراً أو غير منظمدائماً يجعل المكان الذي يوجد فيه  -*
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  .و نشاطه بهدوءأتطيع ممارسة عمله ولا يس ،اً وضوضاء اً دائماً يحدث صخب -*

  ).56،57،58 ص ،1999 ،السيد أحمد( . دائماً يتحدث بكثرة -*

  .الإندفـاع -6-3

  .يقوم الطفل بالإجابة عن الأسئلة قبل استكمالها -*

  .دوره دائماً عجول و لا يستطيع انتظار -*

  .)56،57،58ص  ،1999 ،لسيد سيد أحمدا(  نشطتهم و أعمالهمو يتدخل في أ ،دائماً يقاطع حديث الآخرين -*

  

  .التدخلات العلاجية و أهميتها -7

قد الاضطراب و تعدد أعراضه من أخرى تأكـد للبـاحثين عو لت ،نظرا للنطاق الواسع الانتشار من جهة  

و الوصول            لتطويق المشكلة -التكفل العلاجي -الوصول إلى أساليب علاجية السيكولوجيين إلزامية

م مســاعدة التلاميــذ المضــطربين للخــروج و مــن ثــَ منــاخ الصــحي لتحقيــق أهــدافها كاملــةلمدرســة خاصــة إلــى البا

  .لساحة السواء والتوافق ،من بؤرة الشواذ

و تبــدو . إلا أن الجـدال كــان نشــطاً حيــال الأســلوب العلاجــي لهــذا النشــاط البــاثولوجي الواجــب إتباعــه   

رضـياً لـذلك ليس هناك اختصاص أو مدرسة نظرية أفـرزت تقاربـاً علاجيـاً مُ مرارة الجدل و عقم النتائج في أنه 

  ).119ص ،2002 ،عصام نور(  كان لا بد من الأخذ بالأساليب المختلفة

  :و فيما يلي سنحاول حصر أهمها في الجدول الآتي

  

  

  

  

       )71،74 ص ،2002 ،عصام نور(  العلاجية للاضطراب الانتباه التدخلاتيوضح أهم ): 43(جدول رقم

  الأساليب المستخدمة  نوع العلاج
  ).مضادات الإكتئاب ،الأمينات :مركبات( استخدام بعض العقاقير المنشطة  -  :العلاج الطبي 
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  .)ساعات من بداية تناوله 6-4( تأثير الأمينات ببدأ  -
  ).تحسين مستوى الانتباه ،خفض الاندفاعية و الحركة الزائدة(

  :العلاج الأسري

  ).الهدوء داخل المنزل( توفير الجو المناسب  -
  .السماح لطفل واحد لا أكثر باللعب مع الطفل المضطرب داخل المنزل -
  .تدريب الطفل و مساعدته على تنفيذ بعض المهارات -
  .الصبر و التجلد عند الأهل -

  :دور المدربين
  .أفراد 10إيجاد صف خاص للأطفال المضطربين أقل من  -
احترام الـذات تعلـم المهـارات  ،المشاغل اليدوية ،تمارين رياضية( إعداد برنامج خاص  -

  ).الأكاديمية

  :العلاج النفسي

  .طريقة الغمرو التعزيز -
  .طريقة الفيش -
  .أسلوب الثواب و العقاب -
  .تلقين الطفل بعض الجمل -

  

  .ةـة المقترحـول الإجرائيـالحل -8

  :و التي نوردها فيما يلي ''حسن العمايرة'' دها جرائية حدّ حلول إ خمسةهناك   

و        التعرف على مشكلة التلميذ الشخصية أو الأسرية و المساعدة في حلها بالتعاون مع إدارة المدرسـة -

  .المشرف الاجتماعي و الأسرة نفسها

  .ته و احتياجاتهخبرات واهتمامات التلميذ و مظاهر حياب ،مهمة التعليميةال ربط المعلم -*

ة قرانـــه بالواجبـــات التعليميـــم إثــُـ اكـــان نوعهـــ التعـــرف علـــى هوايـــة التلميـــذ و محـــور اهتماماتـــه الحقيقـــي أيـــاً  -*

  .اللازمة

  ).المفاضلة ،الإقتداء ،حثال( يز أو المثابرة لدى التلميذ تكوين المعلم لعادة الترك -*

  .بالمعززات المناسبةللتلميذ وري تعزيز المعلم الف -*

التـــي ســـيواجهها  التنبؤيـــةؤشـــرات ترحـــة للحلـــول لا بـــأس أن نحـــدد المجرائيـــة المققـــف عنـــد الإنحتـــى و   

  :الطفل المضطرب
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  )127ص  ،2002،عصام نور(  للاضطرابيوضح المؤشرات التنبؤية  ):60(شكل رقم  

  .خــلاصة -

قلـــة '' لإضـــطراب  دسالســـا كـــان لزامـــاً  علـــى الطالبـــة مـــن الناحيـــة المنهجيـــة أن تتطـــرق فـــي فصـــلها   

      .لكـــن قبلــه بـــالتركيز علـــى عمليــة الانتبـــاه كتمهيــد أساســـيا للاضـــطراب) متغيـــر الدراســـة الحاليـــة( '' الانتبــاه 

  :فصلها إلى و لأجل ذلك قسمت

I-  و ذلـك .كعملية أساسية في الحيـاة الإعتياديـة للفـرد بشـكل تفصـيليتم التطرق إلى الانتباه  :نتباهخصته للإ

أهميــة علــى م التركيــز ثــباعــاً مناقشــتها تِ ف). الدراســات الســابقة ،قاموســياً ( للتحديــد المفــاهيمي للإنتبــاه بــالتطرق 

 خصـائص تحديـد أهـمو مكوناته ثم أنواعه ليتم بعـدها  أشكالهف .الانتباه و الذي أكدته سلسلة الدراسات السابقة

اضـــطراب قلـــة '': طراب و الــذي يُعـــرف بــــو أخيـــراً عوامـــل الجـــذب و التشــتت و التـــي تمثـــل لـــب الاضـــالانتبــاه 

  :و هذا ما سنتطرق إليه''  الانتباه

II-  الانتشـــار  ،مناقشــتهاو قلــة الانتبـــاه تعـــاريف (  والــذي تناولـــت فيــه : ''قلـــة الانتبـــاه'' خصــته لاضـــطراب

  .)لمقترحةالحلول الإجرائية ا ،و أهميتها الأساليب العلاجية ،تشخيصه  ،مظاهره ،أسبابه و أعراضه ،الوبائي

سـيتم  -علـى حسـب اسـتطاعة الطالبـة -)موضـوع الدراسـة الحاليـة(و بعد الإحاطـة النظريـة التسلسـلية   

و الذي سيكون فصلاً تمهيدياً للجانب التطبيقـي  ''إجراءات الدراسة الميدانية''إلى  المواليالتطرق في الفصل 

ات صعوب ،الدراسيفشل التحصيل  تقدير منحط لاعتبار الذات
 )الرشد( في التوظيف 

 سلوك منحرف جانح 

  )عونة و اندفاعية هوجاء مستمرةر (

 إصابـاتحوادث و 

 )نتباهركيز الا مشكلات تعلم و ت(

 )ماعيتضعف في التعلم الإج(

 نسجام في الأسرةسوء الا 

سلوك تجريبي أو ضعف في التعلم (
 )الاجتماعي

طفل ذو 
 نشاط زائد

 )ردود فعل سيئة من الآخرين(

 عزلة اجتماعية
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أدوات جمــع   عينــة الدراســة ،مــنهج الدراســة حيــث ســيتم التطــرق فيــه بعــد تمهيــد للفصــل إلــى. للدراســة الحاليــة

  .، صعوبات تتعلق بتطبيق هذه النوعية من الدراساتالأساليب الإحصائية ،البيانات
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  :الفصل السابع
  إجراءات الدراسة الميدانية 

  

  .دــــــــتمهيـ -
  .ةــــــدراســـــج الــــــنهــم -1
  .ـةـــــــدراســــة الــــــعينـ -2
  .اتـــانـــــع البيـــمـــــأدوات ج -3
  .ةـــائيــــب الإحصــــاليـــــالأس -4
   .بتطبيق هذه النوعية من الدراسات صعوبات تتعلق -5
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  .دـتمهي -

سنتطرق في  .يتعلق بمتغيرات الدراسة الحالية بعدما أفردنا الجانب النظري لأدبيات البحث و أهم ما  

جمع   حدود الدراسة ،جراءات المنهجية للدراسة بداية بالمنهج المستخدم عينة الدراسةهذا الفصل إلى الإ

  .وات الإحصائيةدالأ ،البيانات

  

  .ج الدراسةـمنه -1

في علاقته مع متغيرين '' العسر القرائي'' تحاول الدراسة الحالية التصدي لمعالجة موضوع   

دراسة ( و هي في هذا الإطار تحاول دراسة العلاقات  ''قلة الانتباه '' ،''الذكاء الانفعالي'' :أساسيين

  .على ضوء النتائج المحصل عليها و تحليلها بين متغيرات الدراسة ووصفها لفهمها) الفروق

هو الطرق و الأساليب       «: و المنهج هو ،و من المعلوم أن لكل دراسة علمية جادة منهج محدد  

حتى ننتهي منه  و العمليات العقلية و الخطوات العلمية التي نقوم بها من بداية البحث في موضوع معين

  ).234ص  ،س د ،فرج عبد القادر طه و آخرون(  .»لبرهنة عليهاذلك إكتشاف الحقيقة و اب مستهدفين

 .كمنهج أساسي و الذي يتوافق و تطلعات الدراسة الحالية ''المنهج الوصفي'' هذا ما استدعى انتقاء   

معلومات مقننة عن المشكلة ة و تصويرها كمياً عن طريق جمع طريقة لوصف الظاهرة المدروس « :و هو

  ).80ص  ،1985 ،محمد شفيق(  »...هاو تصنيفها و تحليل

الدراسات ''فهي تدخل ضمن  ،فالدراسة الحالية إذن تهدف إلى معرفة الفروق بين مجموعتين  

فالمنهج الوصفي يهدف إلى تقرير  «:''عبد الفتاح محمد دويدار''و الذي أكدّ على ذلك  ''المقارنة

  الدراسة المسحية: اط أساسية ثلاثةفهو يصف العوامل الظاهرة و يشمل أنم ،خصائص موقف معين

و           الدراسات الإرتباطية  ،دراسة العلاقات المتبادلة و التي تشكل دراسة الحالة ،الدراسة التتبعية

  ).173ص  ،1998 ،عبد الفتاح محمد دويدار(  »...الدراسات المقارنة

رة تحدث الظاه'' بماذا'' و '' يفك ''على و الدراسات المقارنة ترتكز  « :مفسراً  -دويدار - ويضيف

بين الظواهر لكي نكشف أي العوامل أو الظروف '' الاختلاف'' '' التشابه'' : جوانب نقارنالاجتماعية حيث 

  ).173ص  ،1998 ،عبد الفتاح محمد دويدار(  »التي تصاحب أحداثاً و ظروفاً أو عمليات معينة 
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  :لخطوات الإجرائية للمنهج الوصفي كما يليتبقى وفية ل و قد حاولت الدراسة الحالية أن  

  .بالمشكلة و رصد البيانات و المعلومات المساعدة على ضبطها الشعور -1

  ).سؤال محدد( و صياغتها صياغة استفهامية محددة  ،تحديد المشكلة موضوع الدراسة -2

  ).ار البحثالموجهة لمس( لة لجملة من الحلول المؤقتةمثِ تبني مجموعة من الفروض و الم -3

  ).تستلزم انتقاء طريقة المعاينة( انتقاء عينة الدراسة  -4

صدقها ( و التأكد من خصائصها السيكومترية) خاصة بمتغيرات الدراسة( انتقاء أدوات جمع البيانات  -5

  ).ثباتها

  ).تصنيفها ،تنظيمها( رصد النتائج  -7  ).منظمة ،دقيقة(جمع المعلومات بطريقة منهجية  -6

  .استنباط الاستنتاجات و التعميمات -9   .تفسير النتائج ،تحليل -8

  

  .عينــة الدراسـة -2

و قد اتخذت من المدرسة الابتدائية  2003/2004تم إجراء الدراسة الحالية خلال الموسم الجامعي   

مجالاً بشرياً ) 06  05 ،04: الصف(  فجعلت من تلاميذ و تلميذات الطور الثاني تحديداً  .لها مكاناً انتقائياً 

لمدينة ورقلة مجالاً جغرافياً لها  ''للمقاطعة الثالثة'''' الابتدائية''  و من المؤسسات التعليمية  ،خصباً لإجرائها

 ،الصفراني  الحجاج ،طارق بن زياد :بتدائيةنذكرها على التوالي إ) سة ابتدائيةمؤس 11( و التي شملت بذلك 

 ،)01(القارة الجنوبية  ،بن رشدإ ،صلاح الدين الأيوبي ،الغزالي القديمة ،ةالغزالي الجديد ،المجمع الجديد

  .المدارس الآنفة الذكر للمجتمع الأصليهذه مراعين في ذلك تمثيل  .)02( القارة الجنوبية 

  .طبيعـة المعاينــة: 2-1

    فئة لكافة العناصرو التي تقتضي توفير الفرص المتكا''بالطريقة العشوائية''تم اختيار أفراد العينة   

   ).74ص  ،1998 ،عبد الكريم غريب(                                                                                    

  ).74ص  ،1998 ،عبد الكريم غريب( . ''تقنية الاقتراع'' معتمدين في ذلك على 
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موضوع الدراسة  -العينة لتحديد أفراد  .*)عة لولاية ورقلةمقاط 18( من بين  ''الثالثةالمقاطعة ''فكانت بذلك 

  .)العاديين ، المعسرين قرائياً ( –

  ).حجمها( ـوام العينـة قِ : 2-2

) فرداً  1571 (على ) دراسة أساسية ،دراسة استطلاعية(ئية إجمالاً ادتبتشمل عينة الدراسة الحالية الا  

  :لابتدائية محددة كما يليمن تلاميذ و تلميذات الطور الثاني للمرحلة ا

في الدراسة ) تلميذة ،تلميذ( فرداً  746 -*  .الاستطلاعية في الدراسة) تلميذة ،تلميذ( فرداً  825 -*

  .الأساسية

  :و لمزيد من التوضيح سنعرض الشكل الآتي  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  .للدراسة الحالية ئيةادبتالاالإجمالية  يوضح قوام العينة): 61(شكل رقم 

إجراء الخطوات التشخيصية أصبح قوام العينة الإجمالية النهائية للدراسة الحالية كمـا هـو مبـين و بعد   

  :في الشكل التالي

  

                                                 
صعوبة عملية التشخيص من أخرى تم حصر العينة  على مدينة نظراً لعدد المقاطعات الابتدائية لولاية ورقلة من جهة، و ل *

 .ورقلة فحسب 

  ئية للدراسة الحاليةالابتداقِوام العينة الإجمالية  
1571 

 وام عينة الدراسة الأساسيةقِ  ةوام عينة الدراسة الاستطلاعيقِ 

 )تلميذة ،تلميذ( فرداً  746 )تلميذة ،تلميذ( فرداً  825

 المعسرين قرائياً  )العاديين( الأسوياء 

 )تلميذة ،تلميذ( فرداً  400 )تلميذة ،تلميذ( فرداً  346
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  .يوضح قوام العينة الاجمالية النهائية للدراسة الحالية): 62(شكل رقم 

  .)خطوات التشخيص( طريقـة المعاينـة : 2-3

و تطلعاتهـا مـن  و لطبيعـة موضـوع الدراسـة الحاليـة ،مـن جهـة امتداداً للإطـار العـام للدراسـات السـابقة

تحديـــد دقيـــق  و عقلانـــي لأفـــراد عينـــة  تبنـــي المســـار التشخيصـــي تحســـباً لضـــمان الأمـــر اســـتلزم. جهـــة أخـــرى

  ).الأسوياء :ب المجموعة ،المعسرين قرائياً : المجموعة أ(  :الدراسة الحالية

و توضيحاً من خلال  التشخيصية العشرة التي سنوردها إيجازاً و لأجل ذلك كانت الخطوات العملية : 2-3-1

  ).لتحديد المجموعة أ( الشكل التوضيحي التالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )المجموعة أ( يوضح الخطوات العملية التشخيصية للدراسة الحالية ):  63( شكل رقم 

 إحــالـة المــدرس -1

باه و فرط الحركة اختبار قلة الانت-10
 )علا ع الباقي إبراهيم( 

  اختبار الذكاء الانفعالي-9
  )Moon، 1996(  

اختبار الخصائص السلوكية -8
للمعسرين قرائياً لدى تلاميذ الطور 

إعداد (الثاني للمرحلة الابتدائية 
  )الطالبة
  

العوامل المرتبطة بالعسر  ختبارا -7
القرائي لدى تلاميذ الطور الثاني 

  )إعداد الطالبة(مرحلة الابتدائية لل
  

اختبار القراءة الصامتة من أجل -2
 )إعداد الطالبة( الفهم 

  اختبار الذكاء المصور  -3
  )أحمد زكي صالح( 

  قائمة ملاحظة سلوك التلميذً  -4
  )كاسيل ،راسل( 

اختبار تشخيص صعوبات القراءة -5
أحمد (لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 

  )أحمد عوّاد

 الفحــص الطبــي -6

  
صية

خي
تش

 ال
لية

عم
 ال

وات
خط

ال
 

 معسراً  رداً ف 50 سوياً  رداً ف 150

 قِوام العينة الإجمالية النهائية للدراسة الحالية 



  

  
241

صي العملي و الذي عمدنا إلى المثلث التشخي) الأسوياء( و حتى نتمكن من ضبط مجموعة  :2-3-2

  :سنورده إيجازاً و توضيحاً في الشكل الآتي

  

  

  

  

  .)بمجموعة ال( لث التشخيصي العملي لعينة الدراسةيوضح المث): 64(شكل رقم 

  : فحاولنا من خلال هذه الدراسة أن نقارن فيما بينها من حيث  

  .)06 ، 05 ،04: ةيالأفواج الدراس( مي يالتعل المستوى -.   *السن -.    *الجنس -*

  .)نتائج تحصيل الفصل الأول( .التحصيلي الأكاديمي مستوى -*

  .هم خصائص العينةأسنحاول أن نعرض فيما يلي .خصـائص العينـة: 2-4

  :خصائص العينة حسب المؤسسات الابتدائية: 2-4-1

  :خصائص عينة الأسوياء حسب الابتدائيات: 2-4-1-1

  .سوياء حسب الابتدائياتيوضح توزيع عينة الأ): 44(جدول رقم 

  عدد التلاميذ  المؤسسة الابتدائية  الرقم

  02  ).01(القارة الجنوبية   01

  04  .الغزالي القديمة  02

  38  ).02(القارة الجنوبية   03

  12  .المجمع الجديد  04

  06  .طارق بن زياد  05

  41  .صلاح الدين الأيوبي  06

  47  .الغزالي الجديدة  07

  150  المجمـوع

 )التحصيل الأكاديمي+(إحالة المدرس-1 

ــــدى -2 اختبــــار تشــــخيص صــــعوبات القــــراءة ل
  )وادأحمد ع( تلاميذ المرحلة الابتدائية 

)أحمد احمد عواد( 

اختبار القراءة الصامتة من أجل الفهم لـدى تلاميـذ -3
 ).إعداد الطالبة( الطور الثاني للمرحلة الابتدائية 



  

  
242

  . المرحلة التشخيصية الأولى حسب المؤسساتخصائص عينة المعسرين بعد : 2-4-1-2
  ).حسب إحالة المدرس( يوضح توزيع عينة  الابتدائية للمعسرين حسب الابتدائيات ):  45( جدول رقم 

  عدد التلاميذ  المؤسسة الابتدائية  الرقم
  89  .طارق بن زياد  01
  40  .حجاج  02
  40  .الصفراني  03
  38  .جمع الجديدالم  04
  35  .الغزالي الجديدة  05
  34  .بني ثور الجديدة  06
  29  .الغزالي القديمة  07
  25  .صلاح الدين الأيوبي  08
  23  .بن رشد  09
  35  ).02(القارة الجنوبية   10
  12  ).01(القارة الجنوبية   11

  .سساتخصائص عينة المعسرين بعد المرحلة التشخيصية النهائية حسب المؤ : 2-4-1-3
  .)بعد الخطوة التشخيصية الأخيرة( اتللمعسرين حسب الابتدائي  النهائيتوزيع اليوضح ): 46(جدول رقم 

  عدد التلاميذ  المــدرســة  الرقم
  5  .الصفراني  01
  2  .بن رشد  02
  6  .بني ثور الجديدة  03
  20  .طارق بن زياد  04
  5  .المجمع الجديد  05
  0  .القارة الجديدة  06
  5  .الي الجديدةالغز   07
  01  .)02(القارة الجنوبية   08
  03  .الغزالي القديمة  09
  0  .حجاج  10
  3  صلاح الدين  11
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يوضح توزيع عينة المعسرين الابتدائية حسب نسبهم في المؤسسات الابتدائية        ): 65(شكل رقم 

 )بعد إحالة المدرس(

بعد (ية حسب نسبهم في المؤسسات الابتدائية يوضح توزيع عينة المعسرين النهائ): 66(شكل رقم 

 ).الخطوة التشخيصية الأخيرة
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  ) ).F( إناث  ،)H(ذكور: (خصائص العينة حسب الجنس: 2-4-2

  .حسب الجنس خصائص عينة الأسوياء: 2-4-2-1

  .حسب الجنس الأسوياءعينة يوضح توزيع ): 47(جدول رقم 

     V  
N 

SEXE 

H F  
150  66  84  

V : ات     المتغيرN :     عدد أفراد العينةSEXE  :      الجنسH  :      ذكورF : إناث  

  .خصائص عينة المعسرين الابتدائية حسب الجنس: 2-4-2-2

  .عينة المعسرين الابتدائية حسب الجنس يوضح توزيع ):  48(جدول رقم 

V 

N 

SEX 

H F 

400  248  152  

V :     المتغيراتN :     عدد أفراد العينةSEXE  :      الجنسH  :      ذكورF : إناث  

  .خصائص عينة المعسرين النهائية حسب الجنس: 2-4-2-3

  .عينة المعسرين النهائية حسب الجنسيوضح توزيع ):49(رقمجدول 

V 

N  
SEX 

H F 

50  32  18  

V :     المتغيراتN :     عدد أفراد العينةSEXE  :      الجنسH  :      ذكورF : إناث  

  ). N3: 3م ،N2: 2م ،N1: 1م(خصائص العينة حسب المستوى التعليمي : 2-4-3

  .خصائص عينة الأسوياء حسب المستوى التعليمي: 2-4-3-1

  .حسب المستوى التعليمي عينة الأسوياءيوضح توزيع ):  50( جدول رقم 

     V  
N 

NS 

N1  N2 N3  
150  22  19  109  

V :   المتغيراتN : عدد أفراد العينة  NS   :  المستوى التعليميN1  :1م N2,  :2م، N3 :3م  
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  .خصائص عينة المعسرين الابتدائية حسب المستوى التعليمي: 2-4-3-2

  . التعليمييوضح توزيع عينة المعسرين الابتدائية حسب المستوى ): 51( جدول رقم

     V 

N  
NS 

N1  N2 N3  
400  144  153  103  

V :   المتغيراتN : العينة   عدد أفرادNS   :  المستوى التعليميN1  :1م N2,  :2م ،N3 :3م  

  .خصائص عينة المعسرين النهائية حسب المستوى التعليمي: 2-4-3-3

  .التعليمييوضح توزيع عينة المعسرين النهائية حسب المستوى ):52(جدول رقم

     V 

N  
NS 

N1  N2 N3  
50  17  20  13  

V :   المتغيراتN :نة   عدد أفراد العيNS   :  المستوى التعليميN1  :1م N2,  :2م ،N3 :3م  

  ) ).I(منخفض  ،)S(مرتفع: (الدراسي صيلخصائص العينة حسب التح: 2-4-4

  .خصائص عينة الأسوياء حسب تحصيلهم الدراسي: 2-4-4-1

  .الدراسيتحصيلهم حسب  توزيع الأسوياءيوضح ): 53( جدول رقم 

     V 

N  
RS 

S I  
150  77  73  

V :   المتغيراتN :   عدد أفراد العينةRS   :  التحصيل الدراسيI  : ، مرتفعI  :منخفض  

  .خصائص عينة المعسرين الابتدائية حسب تحصيلهم الدراسي: 2-4-4-2

  .الدراسيتحصيلهم يوضح توزيع عينة المعسرين الابتدائية حسب ): 54( جدول رقم 

V 

N 

R S 

S I 

400  96  304  

V : المتغيرات  N :   عدد أفراد العينةRS   :  التحصيل الدراسيI  : ، مرتفعI  :منخفض  
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  .خصائص عينة المعسرين النهائية حسب تحصيلهم الدراسي -2-4-4-3

  .الدراسيتحصيلهم يوضح توزيع عينة المعسرين النهائية حسب ): 55( جدول رقم

V 

N  
R S  

S I 

50  12  38  

V :   المتغيراتN :ينة   عدد أفراد العRS   :  التحصيل الدراسيI  : ، مرتفعI  :منخفض  

  .)) I(منخفض ،)S(مرتفع:(خصائص العينة حسب السن: 2-4-5

  .خصائص عينة الأسوياء حسب السن: 2-4-5-1

  .يوضح توزيع العاديين حسب  السن): 56(جدول رقم 

     V 

N  
AGE  

S I  
150  99  51  

V :   المتغيراتN :   عدد أفراد العينةRS   :  التحصيل الدراسيI  : ، مرتفعI  :منخفض  

  .خصائص عينة المعسرين الابتدائية حسب السن: 2-4-5-2

  .يوضح توزيع عينة المعسرين الابتدائية حسب السن): 57(جدول رقم 

V 

N 

AGE 

S I 

400  194  206  

V :   المتغيراتN :   عدد أفراد العينةRS   :  التحصيل الدراسيI  : ، مرتفعI  :منخفض  

  .خصائص عينة المعسرين النهائية حسب السن: 2-4-5-3

  .يوضح توزيع عينة المعسرين النهائية حسب السن):58(جدول رقم

V 

N  
AGE 

S I 

50  13  37  

V :   المتغيراتN :   عدد أفراد العينةRS   :  التحصيل الدراسيI  : ، مرتفعI  :منخفض  
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  .أدوات جمـع البيانـات -3

تحديــد تشخيصــي دقيــق لأفــراد العينــة المقصــودة بالدراســة مــن جهــة و قياســاً لمتغيــرات الدراســة تحســباً ل  

 )المعـدّة مـن قبـل الطالبـة ،الجاهزة(استخدمت الطالبة مجموعة من الأدوات لتحقيق ذلك منها  ،من جهة أخرى

  .لجمع البيانات) تقنيات ،أدوات( و اشتملت الدراسة على عشر 

  :فشملت خمس أدوات بحثية و هي على التوالي: هزةا الأدوات الجاـأم -

  ).أحمد زكي صالح( : إختبار الذكاء المصّور لـ -*

  .''مصطفى كامل''إعداد  )كاسيل ،راسل( :قائمة ملاحظة سلوك التلميذ لـ -*

  ).أحمد أحمد عوّاد: ( لـ القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةإختبار تشخيص صعوبات  -*

  ).علا عبد الباقي إبراهيم (قلة الانتباه و فرط الحركة إختبار  -*

  ).مون(  :إختبار الذكاء الانفعالي لـ -*

  :فشملت ثلاث أدوات بحثية و هي :أما الأدوات المُعدّة من قبل الطالبة -

  .إختبار القراءة الصامتة من أجل الفهم لتلاميذ الطور الثاني للمرحلة الابتدائية -*

  .ل المرتبطة بعسر القراءة لدى تلاميذ الطور الثاني للمرحلة الابتدائيةالعوام اختبار -*

  .الطور الثاني للمرحلة الابتدائية لدى تلاميذاستمارة الخصائص السلوكية للمعسرين قرائياً  -*

  .أساسيتين لجمع البيانات) وسيلتين( كما استدعت الدراسة الاعتماد على تقنيتين  -

  .الفحص الطبي -ب              .حـالة المدرسإ -أ

كــان لزامــاً أن نحــدد لكــل خطــوة  ،النظــري للدراســة و الخطــوات التشخيصــية لهــا مــع الإطــارو تســايراً   

ثم  .و التي سنعرضها تباعاً تماشياً مع الخطوات الإجرائية التشخيصية للدراسة .تشخيصية أداة لجمع البيانات

  .هانتطرق إلى تقدير بعض الخصائص السيكومترية ل

  .إحــالة المدرس: 3-1

غير المؤسس لأفراد العينة المقصودة بالدراسة ) العشوائي( نظراً لصعوبة و خطورة التعيين الاعتباطي  

كان لزاماً أن تعتمـد الدراسـة الحاليـة فـي  .و تماشياً مع مسار البحوث العلمية الجادة من جهة أخرى ،من جهة

  .''ة المدرسإحال''خطوتها التشخيصية التمهيدية على 
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و      ل او حجتها العلمية فـي ذلـك مستخلصـة مـن الثـراث النظـري و المؤكـد علـى دور المـدرس الفّعـ  

 ،معوقاتـه  طموحاتـه ،لميولاتـه رغباتـه( كونه الفرد الأكثر احتكاكاً و إدراكاً  ،اعتباره المرجعية الأساسية للتلميذ

إن التشخيص عن طريق إحالـة  «:)نصرة جلجل(  تها أكدّ و هذا م ،)وكذا صعوباته التعليمية بالدرجة الأولى

كمـا أنهـا الخطـوة  .المدرس من الخطـوات الهامـة المعمـول بهـا فـي البحـوث و الدراسـات الأجنبيـة المختلفـة

  .»الأولى في التعرف على الطفل الذي لديه صعوبات التعلم و من بينها العسر القرائي

  ).195ص  ،1995،نصرة جلجل(                                                                                   

إن عمل المدرس هو التعرف علـى التلاميـذ الـذين يمكـن أن  «: ''ثماكجينز و سمي ''كما أكد ذلـك   

و الــذين يجــب أن يــراهم المخــتص و التلاميــذ الــذين يحتــاجون إلــى  ،يســتفيدوا مــن الــتعلم المــنظم بالفصــل

  ).195ص  ،1995،نصرة جلجل( .»خارج الفصل الدراسي مساعدة

  .وصف الخطوات الإجرائية: 3-1-1

(             و التعليم من ذوي الرأي و المتخصصين في مجال التربية) حصائيةإ ،عامة(معلومات استقاء *

  ...).ةآراء السادة المفتشين للمرحلة الابتدائية دراسات سابق ،منشورات وزارية ،مديرية التربية

  .و تحديد الأفواج الدراسية اللازمة ،معاينة المؤسسات الابتدائية المحددة آنفاً  *

الدراسة و من ثَم التعامل الواعي مع خطوات  ظاهرةو تحضير المدرسين لفهم  ،التعرف على هيئة التدريس *

  ...).تعيين المهام الأساسية للمعلم ،تحديد الأهداف( العمل 

  .التعليــمات: 3-1-2

لاً تعيـين التلاميـذ الـذين بللأفـواج الدراسـية المحـددة قِـ) المعلمـات ،المعلمـين(طلبت الطالبة من مجموع   

مـن  ''الذين يعانون عجزاً واضحاً في القراءة مقارنة بأقرانهم مـن نفـس الصـف ''أي  ''عسراً قرائياً ''يظهرون 

  :وجهة نظر المعلم وذلك من خلال المؤشرات الآتية الذكر

  .قلة المناقشات العلمية داخل الفصل -*                 .جز قرائي واضحع -*

  .ضعف التحصيل القرائي مقارنة بباقي المواد الأخرى -* .صعوبة واضحة في التعبير الشفهي -*

  .كدعم أساسي لذلك * -الخصائص السلوكية للمعسرين قرائياً  اختبار -كما قدمت الطالبة   

                                                 
  .سيلي التطرق إليها بالتفصيل في الخطوات الشخصية الآتية الذكر  *
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 ،تلميـذ(فـرداً  400: بــ ''إحالـة المـدرس'' علـيهم بواسـطة  و التلميذات المحصـلوقد بلغ عدد التلاميذ   

  .) 36( كعينة مبدئية كلية و التي تمَ توضيحها في الجدول رقم ) و تلميذة

  .إختبار القراءة الصامتة من أجل الفهم لتلاميذ الطور الثاني للمرحلة الابتدائية: 3-2

    .اءة الصامتة من أجل الفهملحة لإختبار القر المُ  الحاجة:3-2-1

ــار القــراءة الصــامتة مــن أجــل الفهــم'' عمــدت الطالبــة إلــى إعــداد            إيمانــاً جازمــاً منهــا لأهميــة ''إختب

و  –حـدود إطـلاع الطالبـة  حسـب –مـن جهـة أخـرى  لنـدرة الاختبـارات نفسـهاو  ،مـن جهـة ''القراءة الصامتة'' 

 «      :قــول حيــث يــرى تيؤيّــد مــا ) 1961منيــر مرســي ( ي و لعــل خلفيتهــا المرجعيــة فــي ذلــك التــراث النظــر 

  .»القراءة الصامتة هي عملية تعرف و فهم الكلمة المكتوبة و المطبوعة دون النطق بها

  ).90ص  ،1995،نصرة  جلجل(                                                                                   

  :في نفس السياق نقاط الأهمية تلك فيما يلي ''بدرية الملا'' و تبُين   

  .أهميتها بالنسبة للنجاح في الدراسة -*

  .ماعي إذ أن الحياة الاجتماعية معقدةتأهميتها للتكيف الشخصي و الإج -*

  ).91ص  ،1995،نصرة جلجل( . أهميتها للمتعة و التسلية -*

  .وصـف الاختبــار: 3-2-2

  *:راءة الصامتة من أجل الفهم من نموذجين مقترحينيتكون اختبار الق  

  .لتلاميذ الصف الرابع للمرحلة الابتدائية :النموذج المقترح الأول -*

  .لتلاميذ الصف الخامس و السادس للمرحلة الابتدائية :النموذج المقترح الثاني -*

و توجيهــات ذوي  اراتو تـم تحديـد هـاذين النمــوذجين  عـوض ثلاثـة نمـاذج إنطلاقــاً مـن مجمـوع استشـ  

( :تماشياً مع جملـة الأهـداف التعليميـة المقـررة... معلمين المرحلة الابتدائية ،الاختصاص  مجال اللغة العربية

  ).مقرر مادة دراسة النص ،مقرر مادة الإملاء ،مقرر مادة القواعد

  :إلى) الإجرائي ،النظري( هدف الاختبار عموماً في بعديه يو   

  ).و من ثَم تعويدهم على ممارستها( يذ على القراءة الصامتة كعملية أساسية تدريب التلام -*

                                                 
 .في كراسة الملاحق) 1(الملحق رقم  :أنظر *
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  .قياس الفهم عن طريق القطع القرائية المقترحة -* 

ل علـــى تيشـــمقرائـــي و كـــل نـــص  ،يحـــوي كـــل نمـــوذج لاختبـــار القـــراءة الصـــامتة علـــى نصـــين قـــراءيين  

المقرر الدراسي و على كـل نـص قرائـي تعطـى  متوسطة الطول تماشياً مع فقرات )ةقرائي ثلاثة قطع ،قطعتين(

و        .ســـؤال أربعـــة احتمـــالات للإجابـــة و لكـــل. الـــنص لاختبـــار الفهـــم العـــاممحتـــوى أربعـــة أســـئلة متعلقـــة ب

  .المطلوب من التلاميذ تحديد الإجابة الصحيحة من بين الاحتمالات الأربعة المطروحة إختيار من متعدد

  :ما يليلقياسها  سئلة الفهم العامراعت الطالبة عند صياغتها للأ  

  .يرتكز على الأفكار الجزئية :السؤال الأول -*

  .يرتكز على المعاني غير مباشرة :السؤال الثاني -*

  .الحكم على المادة القرائية ،الاستنتاج: السؤال الثالث -*

  .الفكرة العامة :السؤال الرابع -*

  :عرضهو لمزيد من التوضيح نعمد إلى الشكل الآتي   
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 .يوضح وصف اختبار القراءة الصامتة من أجل الفهم لتلاميذ الطور الثاني للمرحلة الابتدائية): 67(شكل رقم  

: النموذج المقترح الأول 
  لتلاميذ الصف

 .الرابـع 

 :النص القرائي الأول
  ''العمل أساس النجاح''

: النص القرائي الثاني
  ''نهاية ظالم''

 ظـالم 

( القطعة القرائية      
 )01الفقرة 

 أسئلة الفهم 

  .الأفكار الجزئية -
  .المعاني غير المباشرة -
الاســـتنتاج أو الحكـــم علـــى  -

  .المادة القرائية
 .الفكرة العامة -
 

القطعة القرائية      
 )01الفقرة ( 

القطعة القرائية      
 )02الفقرة ( 

 أسئلة الفهم 

  .الأفكار الجزئية -
  .المعاني غير المباشرة -
الاســـتنتاج أو الحكـــم علـــى  -

  .المادة القرائية
 .الفكرة العامة -

( القطعة القرائية      
 )02الفقرة 

( القطعة القرائية      
 )03الفقرة 

: النموذج المقترح الثاني 
لتلاميذ الصف الخامس      

 و السادس 

: النص القرائي الأول
أساس السعادة ''

 ''لحقيقية ا

: النص القرائي الثاني
 '' الحطاب و الشجرة''

القطعة القرائية      
 )01الفقرة ( 

القطعة القرائية      
 )02الفقرة ( 

 أسئلة الفهم 

  .الجزئيةالأفكار  -
  .المعاني غير المباشرة -
الاســـتنتاج أو الحكـــم علـــى  -

  .المادة القرائية
 .الفكرة العامة -

القطعة القرائية      
 )01الفقرة ( 

القطعة القرائية      
 )02الفقرة ( 

 أسئلة الفهم 

  .الأفكار الجزئية -
  .المعاني غير المباشرة -
الاســـتنتاج أو الحكـــم علـــى  -

  .المادة القرائية
 .الفكرة العامة -

 **
اختبار القراءة
 

صامتة من أجل الفهم لتلاميذ 
ال

**
  

 **
الطو 

ر الثاني للمرحلة الابتدائية
**
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  .بناء الاختبـار: 3-2-3

  :ارتكزت الطالبة على ثلاث خطوات أساسية متتابعة لبناء هذا الاختبار و التي تمثلت فيما يلي  

  :تقصي وجمع المعلومات الخاصة بالاختبار :3-2-3-1

( ارات مماثلـة بعدما تعذر عليها الحصول علـى اختيـ ،لم تجد الطالبة بُداً من اللّجوء إلى بناء لاختبار  

  .ة لنفس غرض الدراسةبعلى حد إطلاع و بحث الطال) للقراءة الصامتة

لجمـع كـل المعلومـات المسـاعدة علـى بنـاء هـذه  ''حسـب اسـتطاعتها'' أملاً لتحقيق ذلك سعت الطالبة جاهـدةً و 

  .الأداة

  :و لعل الخطوات الإجرائية لتَتِمة ذلك ما سنعرضه تباعاً   

ص        1969 ،فانـدالين(  .دقيق على معظم المقاييس التي ظهرت في موضوع القـراءةالإطلاع المتأني ال -1

466.(  

الاطلاع المتأني على بعض البحوث في كيفية صنع المقاييس و الشروط التي يجب توافرها في المقيـاس  -2

ص ،1978  مصـطفى سـويف(  .لات المتخصصـة فـي هـذا الموضـوعجو يؤكدون أهمية الإطلاع على الم ،الجيّد

85.(  

(            .عمرية معينة ح لشريحةلصيلتحديد المجتمع الأصلي الذي تخصص له الأداة إذ أن القياس  -3

  ).84ص  ،1978 ،مصطفى سويف

أســـاتذة اللّغـــة   ،معلمـــين المرحلـــة الابتدائيـــة ،مفتشـــين :الاتصـــال بالمتخصصـــين فـــي مجـــال اللّغـــة العربيـــة -4

  .)ثانوي ،إكمالي(: العربية

  و   الرجوع إلى مجموع الكتب الخارجية لمادة اللّغة العربية و الخاصـة بـالطور الثـاني للمرحلـة الابتدائيـة  -5

  .صياغة أسئلة الفهم ،نصوصها القرائية الإطلاع على

الإطــلاع علــى الحوليــات و الامتحانــات الرســمية للمرحلــة الابتدائيــة لمــادة اللّغــة العربيــة للتبصــر بطريقــة  -6

  .أسئلة الفهم العام للنصوص القرائيةصياغة 

لتلاميــــذ الطــــور الثــــاني و تحديــــداً الأفــــواج ) نصالــــدراســــة  ،قــــراءةال( حضــــور حصــــص تدريســــية خاصــــة  -7

  ).06و  04( التعليمية 
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القـــراءة  مـــذكرات مـــادة ،مبـــادئ القـــراءة ،كتـــاب المعلـــم( محـــص للمقـــرر الدراســـي الإطـــلاع المـــتمعن و المّ  -8

  ).بعض المعلمينل

و تحليــل أهـم المحــاور الأساسـية التــي ) 06، 05، 04( الرجـوع لكتـاب القــراءة المدرسـي للأفــواج الدراسـية  -9

  .ترتكز عليها النصوص القرائية للكتاب المدرسي

  .الاعتماد على التراث النظري و بعض الدراسات السابقة -10

  .كل الشروط الآنفة الذكرتستوفي حاولة إعداد نصوص قرائية عامة واضحة و م ةو في النهاية رسم صور  -

  .ها للشروطئالقرائي و التأكد من مدى استيفا موذجللنالنصوص القرائية إعداد  :3-2-3-2

أدب الأطفــال مجـــالاً خصــباً لانتقـــاء ثلاثــة مـــن نصوصــها القرائيـــة و التـــي  ثراتـــاتخــذت الطالبـــة مــن   

  ).لأول لتلاميذ الصف الرابعللنموذج المقترح ا( تمثلت في النص القرائي الأول و الثاني 

مــا الـــنص القرائـــي أ ،)للنمـــوذج المقتـــرح الثــاني لتلاميـــذ الصــف الخـــامس و الســـادس( و الــنص القرائـــي الثــاني 

و حجتهـــا  ،داعها الخـــاصو كـــان مـــن وحـــي إبـــ) 06 ،05( الصـــف  للنمـــوذج المقتـــرح الأول لتلاميـــذ( الأول 

و النصــوص ) النصــوص المعّــدة( لقرائيــة غيــر الرســمية الأساســية فــي ذلــك المماثلــة الدقيقــة بــين النصــوص ا

و   للتلميـذ مـن جهـة) ألفـة الـنص(توافقـاً مـع المرحلـة العمريـة ) المقـررة فـي الكتـاب المدرسـي( القرائية الرسـمية 

  .و هو الشرط الجوهري لإعداد الاختبارات من هذا النوع) البعيدة ،القريبة(   تسايراً مع الأهداف التعليمية

) كتـاب القـراءة المدرسـي(أن الطالبة لم تعتمد على النصوص القرائية الجاهزة مـن المقـرر الدراسـي إلا   

  :مباشرة لأهداف ثلاثة و هي

تجســــيداً لمـــا توصــــل إليــــه فــــي الخطــــوة ( محاولـــة للإجتهــــاد الشخصــــي و إعــــداد نصـــوص قرائيــــة مماثلــــة  -*

  ).الإجرائية الأولى للبناء

(          نبتعد عن غرض وضع الاختبار و ذلك لألفتها( قرائية المألوفة عدم نجاعة تكرار النصوص ال -*

  ).الإجابة الآلية

  .و كذا طريقة التقديم العامة ،تغيير صياغة المادة القرائية -*

  ).حُلة قصصية( و عليه إكتست النصوص القرائية الأربعة للإختبار   

  .ائيصياغة أسئلة للفهم العام الخاصة بكل نص قر  :3-2-3-3
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  :ارتكزت صياغة الأسئلة للفهم العام المتعلقة بكل نص قرائي و التي كان عددها أربعة أساسية على  

  .المعاني غير المباشرة :السؤال الثاني -*                     .الأفكار الجزئية : السؤال الأول -*

  .الفكرة العامة: ل الرابعالسؤا -*  .الحكم على المادة القرائية ،الاستنتاج :السؤال الثالث -*

و قد تم تحديد هذه الركائز الأربعة انطلاقاً مـن جملـة التحلـيلات المختلفـة مـن مصـادر جمـع البيانـات   

  .)تقصي و جمع المعلومات الخاصة( ليها في الخطوة الإجرائية الأولىالتي سبق التطرق إ

  .صــورة الاختبار :3-2-4

    صــامتة مــن أجــل الفهــم لمجموعــة مــن الخطــوات الأساســية خضــعت عمليــة تصــميم مقيــاس القــراءة ال  

  :و التي تمثلت فيما يأتي

  ).الأولية( الأداة المصممة في صورتها المبدئية : 3-2-4-1

مــت بعرضــها علــى مجموعــة اق ،الأداة فــي صــورتها المبدئيــة) إعــداد( بعــد انتهــاء الطالبــة مــن تصــميم   

علما (هو الذي سيورد تحديدهم في الجدول أدنا) التعليم الابتدائي ،في مجال اللّغة العربية(  :من المتخصصين

  :كما هو موضح فيما يلي ،محكم 71أن عدد السادة المحكمين بلغ 

  .يوضح نسبة عدد السادة المحكمين و مجالات تخصصهم): 59(جدول رقم 

  العدد  السادة المحكمين   الرقم
  50  .)معلمات التعليم الابتدائي ،معلمين(السادة   01
  10  .السادة أساتذة التعليم الإكمالي  02
  06  .السادة أساتذة التعليم الثانوي  03
  01  .السادة أساتذة التعليم الجامعي  04
  03  السادة مدراء المؤسسات الابتدائية  05
  01  03مفتش المقاطعة : السيد  06

 ،تعلق بالأداة المعروضة عليهمطلبت الطالبة من السادة المحكمين الإدلاء برأيهم الصريح حول ما ي  

وقد أشار السادة المحكمين ببعض الملاحظات .لتي سنتطرق إليهااحيث يشتمل التحكيم على جوانب عدّة 

  :التي سنوردها فيما يلي

  .تعديل بعض عناوين النصوص القرائية -*



  

  
255

  .تعديل بعض الألفاظ لبعض النصوص القرائية -*

  .عض النصوص القرائيةإعادة صياغة بعض أسئلة الفهم لب -*

  ).حسب آراء السادة المحكمين( تعديل بعض عناوين النصوص القرائية  -

  -عناوين النصوص القرائية –يوضح أهم تعديلات السادة المحكمين ) : 60( الجدول رقم  

  العنوان المعدّل  العنوان المقترح  النص القرائي  النموذج
  .حالعمل أساس النجا  .العمل شرف  الأول  الأول
  .نهاية مللك ظالم  .نهاية ملك مستبد  الثاني  الأول

  ).حسب آراء السادة المحكمين( تعديل بعض الألفاظ للنصوص القرائية  -

  - ألفاظ النصوص القرائية –يوضح أهم تعديلات السادة المحكمين  ):61( الجدول رقم  

  الألفاظ المعدلة  الألفاظ المقترحة  النص القرائي  النموذج

  لأولا  الأول

  محل اختلاف   محل جدل 
  فإختبأ  فاحتمى
  إدّخروه  جمعّوه

  مثالاً   راساً نب

  الثاني  الأول

  ظالم  مستبد
  شهرته  صيته
  مذعوراً   مرعوباً 
  يسكن  يقطن
  أرجاء  أنحاء

  يدخل  يطأ  الأول  الثاني

  الثاني  الثاني
  نصحه  ارشاده

  ةالطيب  الخدومة
  .ة الفهمإعادة صياغة بعض أسئل -

  - إعادة صياغة بعض أسئلة الفهم –يوضح أهم تعديلات السادة المحكمين  ):62( الجدول رقم 

  السؤال المعدّل  السؤال المقترح  النص القرائي  النموذج
لمــاذا كانــت النملــة تعمــل بجــدٍ لماذا عملت النملـة دون كلـل  -  الأول  الأول
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  و اجتهاد ؟  ؟

  الثاني  الأول

د فـــي بِ مـــا هـــو مصـــير المســـت -
  رأيك ؟

لمــــاذا حــــاول الأرنــــب الــــذكي  -
  القضاء على الملك؟

  

ما هو مصير الظالم في رأيـك 
  ؟

لمـــــاذا حـــــاول الأرنـــــب الـــــذكي 
  الانتقام من الملك؟

  

  .الأداة المصممة في صورتها النهائية: 3-2-4-2

ا يجــب بمجمــوع الملاحظــات و البــدائل المقترحــة للســادة المحكمــين لغــرض تعــديل مــالطالبــة  التزمــت  

(            أين طبقت الأداة ،تعديله ووضع الأداة في صورتها النهائية الملائمة حسب رأي السادة المحكمين

للتأكـــد مـــن ( كمـــا ســـترد إليهـــا لاحقـــاً  .المؤسســـات الابتدائيـــةمـــن ) فـــردً  310( علـــى عينـــة قوامهـــا ) المصـــممة

  ).الخصائص السيكومترية للأداة

  .التعليمات: 5 -2 -3

كما أنها جعلت  ،مع خصائص العينة تناسباً لطالبة إلى التبسيط في ذكر التعليمات و هذا عمدت ا

  :و قد حرصت فيها على ذكر ما يلي. الهدف الأساسي للاختبار ضمنياً 

  .القراءة المتمعنة للقطع القرائية -*

  .-قراءة صامتة  - التأكيد على قراءة القطع -*

  .بأسئلة الفهمضرورة الإجابة الدقيقة المتعلقة  -*

  ).من بين الاحتمالات الأربع( أمام الإجابة الصحيحة)  X(الإجابة تكون بوضع إشارة  -*

  .لكل تلميذ) ممحاة ،قلم رصاص( للكتابة ''الأدوات الخاصة'' ضرورة استخدام  -*

  .المحافظة على الهدوء أثناء الإجابة -*

  .الفصلية و لا السنوية التأكيد على أن الاختبار ليس له علاقة بامتحانات -*

  .إلا بعد إشارة الفاحص'' القراءة'' لا يكون الشروع في  -*

  ).د 31( ضرورة التقيّد بالزمن و الذي قدّر بـ  -*
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  .الخصائص السيكومترية للإختبار: 3-2-6

هذا  ،مما لا جدل فيه أن كل باحث يسعى جاهداً للتأكد من الخصائص السيكومترية لأدواته البحثية  

  .ية التأصيل العلمي لبحثه و التأكيد على نتائجه المتوصل إليهابغ

و    أن تتأكد من خصائصها السيكومترية ) الجاهزة ،المعدّة( و لهذا حاولت الطالبة بعد توفير أدوات بحثها  

  .ذلك بالتحقق من أمرين أساسيين لا يمكن إغفالهما

  .ضع لأجلهما و ) الأداة( هو أن يقيس الاختبار :صدق الأداة -*

  .الحصول على نفس النتائج أو أخرى متشابهة إذا أعدنا تطبيقه مرة أخرى :ثبات الأداة -*

من ست مؤسسات ) فرداً  310( تم تطبيقها على  ،و للتأكد من الخصائص السيكومترية للأداة  

     05من الصف تلميذ تلميذ  ،)فرداً  224( ة مختلفة من الطور الثاني حيث شملت يلأفواج دراس ،ابتدائية

تلميذ و تلميذة من الصف الرابع و الجدول الموضح أدناه موضح لأفراد المحددين  ،)فرداً  86( و  06و 

  .أعلاه

حسب   يوضح توزيع أفراد العينة الاستطلاعية للإختبار القراءة الصامتة من أجل الفهم):  63( جدول رقم 

  .المؤسسات التربوية

  فرادعدد الأ  المؤسسة الابتدائية
  فرداً  20  صلاح الدين الأيوبي 

  فرداً  17  المجمع الجديد بني ثور
  فرداً  80  الغزالي القديمة
  فرداً  67  الغزالي الجديدة
  فرداً  11  طارق بن زياد
  فرداً  115  )02(القارة الجنوبية

  

  .دائيةالطور الثاني للمرحلة الابت ذجل الفهم لتلاميأصدق أداة القراءة الصامتة من : 3-2-6-1

  :حتى تتأكد الطالبة من صدق أداتها المصممة عمدت إلى نوعين أساسيين من الصدق  

  .و الذي اشتمل على نوعين :الصدق الوصفي :1- 3-2-6-1
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  .صدق المحكمين - *     .)الظاهري(الصدق السطحي  -*

  .و الذي اشتمل على نوعين :الصدق الإحصائي :2- 3-2-6-1

  ).المقارنة الطرفية( ق التمييزيالصد - *    .الصدق الذاتي -*

  .الصدق الوصفي :1- 3-2-6-1

  .)الظاهري (،الصدق السطحي -*

نصوصها القرائية الواردة تأخذ تأصيلها من  حيث أن ،ن محتواهاتكتسي الأداة صدقها الظاهري م  

(     دراسيرر القالنصوص القرائية للم ،النصوص غير رسمية للكتب الخارجية المنقحة( تها الأساسيةيمرجع

كما أن أسئلة فهمها الوثيقة ). إضافة إلى التي سبق التطرق إليها آنفاً  )...دراسات سابقة ،الكتاب المدرسي

من أخرى لعلاقتها الوطيدة بالنصوص المقترحة كلها مؤشرات  و جهةالصلة بالمنهجية التعليمية المألوفة من 

  .رضعة أداة لها نفس الغياعتبرتها الطالبة محددات لطب

  .صدق التحكيم -*

) مبدئيةبعد صورتها ال(علاوة على الصدق الظاهري للأداة فقد عرضت الطالبة أداتها المصممة   

  03السيد مفتش المقاطعة ) (التعلم الابتدائي ،في مجال اللّغة العربية( على مجموعة من المتخصصين

(          : مجموعة من أساتذة التعليم) الابتدائيالتعليم : مجموعة من أساتدة ،السادة مدراء التعليم الابتدائي

مجموعة من الملاحظات حيث أفادوا الطالبة ب) محكم 71(  و الذين بلغ عددهم) الجامعي ،الثانوي ،ماليكالإ

بعد إلتزام الطالبة بالتعديلات و ) ووضعها في صورتها النهائية( و الاقتراحات البديلة لتعديل الأداة المصممة 

على  استجاباتهمفكانت   )ليسوا ضمن العينة( بداية على عشرة تلاميذ ) المعدّلة( قامت بتوزيع الأداة  تأكيدها

و هذا ما شجع  ،للسادة المحكمين و من ثَم الأداة) المقدمة( الأداة مشجعة جداً و مؤكدة لسداد الاقتراحات 

  .الطالبة على تبني الأداة

  

  .دق الإحصائيـالص :2- 3-2-6-1

  :دق الذاتيالص -*
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أي بعبارة أخرى من إختبارين  ،مشكلة من نموذجين مستقلين عن بعضهما البعض ةالأداة المصمم  

النموذج الثاني فقدر الذاتي  أما الصدق )0.56: (للنموذج الأول قدر بـ *الصدق الذاتي كان متباينين و عليه

  ).0.83( بـ 

  ).المقارنة الطرفية( الصدق التمييزي -*

ستقيه من تسميتها حيث نقارن بين طرفين ت - المقارنة الطرفية –لجوهري لهذه الطريقة المبدأ ا  

و ذلك برصد النتائج بعد تطبيق الأداة و ترتيبها ترتيباً تنازلياً ثم تقسيمها إلى ) التضاد( مختلفين تماماً 

  :مجموعتين

  .العليا %33= المجموعة العليا: 1المجموعة -*

  .الدنيا %33= الدنيا المجموعة: 2المجموعة  -*

   "ت "  بعد تطبيق قانون  2و  1بين ثم نحسب الفرق بين 

  

  )223ص  ،1975 ،السيد خيري(                                                        

  

  

و هي دالة عند  )7.94( المحسوبة و التي قدرت بـ '' ت'' على درجة بعد تطبيق القانون نتحصل   

  .مما يؤكد على صدق الأداة) 0.01( مستوى 

  .ثبات الاختبــار: 3-2-6-2

        د س ،فؤاد السيد( . "والينتمال المحالا"لحساب ثبات الأداة عمدت الطالبة إلى طريقة حساب   

  ). 464ص 

  .)0.70(بـ  الثاني فقدرمعامل الثبات للنموذج أما )0.61:الأولمعامل ثبات النموذج : حيث قدر

  ).أحمد زكي صالح:( الذكاء المصور لـاختبار : 3-3

  :التعريف بالاختبار: 3-3-1

                                                 
 .هو حساب الجذر التربيعي لمعامل ثبات الأداة: الصدق الذاتي *
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بهدف تقدير القدرة العقلية العامة للأفراد الذين يتراوح أعمارهم ما ) أحمد زكي صالح( أعده  *اختبار  

و الذي يعتمد أساساً على إدراك العلاقة بين مجموعة من الأشكال و انتقاء الشكل ). سنة 18-8( بين 

الأمثلة عبارة عن صور يطلب ( لغة إلا لشرح التعليمات اللا يحتاج إلى  ،و هو اختبار جماعي ،المخالف

  .)من المفحوص إدراك العلاقة فيما بينها

  :يحتوي الاختبار على كراستين :وصف الاختبار: 3-3-2

  .ارو التي تشرح كيفية تطبيق و تصحيح الاختب ): خاصة بالتعليمات(الكراسة الأولى  :3-3-2-1

حيث أفرد الصفحة الأولى ) صفحة 11( و تحوي على  ):خاصة بالأسئلة( الكراسة الثانية  :3-3-2-2

  .تاريخ إجراء الفحص ،اسم المدرسة ،الاسم و اللقب: للبيانات الخاصة بالمفحوص

   مجموعة مختلفة من الأشكال( أما العشر صفحات الأخرى فهي خاصة بمادة الاختبار   

حين نجد الأمثلة التوضيحية في الصفحتين الأولى و الثانية منهما حيث يقوم المفحوص  في) ...الأشياء

طلب منه في يأي ما ( ثًم تصحح و تُشرح من قبل الفاحص حتى يتسنى للمفحوص الفهم الجيّد  ،بحلها

  ).الاختبار

      :و في كل صف خمس صور متباينة ،و تحوي كل صفحة من الصفحات على سبعة صفوف  

    على الشكل المخالف) x(و يطلب من المفحوص وضع إشارة ...). أشكال ،أشياء ،حيوانات ،خاصأش( 

  ''قائقد 10'' بـ  علماً أن زمن الإجابة قدر ،و المختلف من بين الصور الخمسة

  ).الخطوات الإجرائية المتبعة( طريقة تقديم الاختبار : 3-3-3

  :تباعاً بما يلي قامت الطالبة  

أي  2و  1بعد الخطوة ( تحديد أفراد العينة الخاصة بهذه الخطوة التشخيصية ل الاسميةالقائمة بة بداي -1 

  ."من أجل الفهم اختبار القراءة الصامتة" ،"إحالة المدرس"

     و كذا توفير أدوات الكتابة ) قاعة خاصة( مناسب لإجراء الاختبارالمكان الالحرص على انتقاء الجو و  -2

  .إضافة إلى ساعة لضبط الوقت ،)مبراة ،ممحاة ،اصأقلام رص( 

                                                 
  .كراسة الملاحق  في )03(الملحق رقم : أنظر *



  

  
261

أي بعد تهيئة القاعة مكان إجراء ( و أدوات الكتابة لكل طاولة ) على ظهورها(توزيع كراسات الأسئلة  -3

  ).الاختبار

قبل الشروع في الإجابة على ( و تهيئتهم ) مكان إجراء الاختبار( حضار التلاميذ المعنيين إلى القاعةإ -4

  ).بارالاخت

  .انفسهملء البيانات الشخصية بخط واضح و تأكد من ذلك ب -5

الصمت التام لضمان السير  على) مع التركيز( و بدأت بقراءة التعليمات ،منهم فتح الكراريس تطلب -6

  ).الاختبار لأجراءالحسن 

يث ح( حيحة بعدها نوقشت الإجابة الص ،طلبت بعد ذلك منهم الإجابة على المثال التوضيحي الأول -7

  ).ورة للشرح الدقيقبلاستعانة بالساضطرت الطالبة في بعض المرات ل

  .كررت التجربة ذاتها مع المثالين الثاني و الثالث -8

الإجابة الصحيحة  إعطاء و طلبت من التلاميذ) السادس ،الخامس ،الرابع( انتقلت بعدها إلى الأمثلة  -9

  .ار الإجابةيختثم نوقش إ ،)إجابة جماعية( بشكل جماعي 

بعدما « : و قالت  طلبت من التلاميذ وضع الأقلام ،ةبعد الإنهاء من الإجابة عن الأمثلة التوضيحي - 10

و إذا إنتهيتم « .»نبدأ الإختبار الآن و ستكون مدة الإجابة محددة بعشر دقائق  ،أكملنا الأمثلة التوضيحية

  .»  تضيعوا وقتاً طويلاً في الإجابة على سؤال واحدولا ،من صفحة انتقلوا إلى الصفحة الموالية مباشرة

  .أعطت الطالبة إشارة بدأ الإجابة على الاختبار - 11

  طلبت الطالبة من التلاميذ وضع أقلامهم على الطاولة للاختبار بعد انقضاء العشر دقائق المخصصة - 12

  .ثم قامت بجمع الكراسات

  .الخصائص السيكومترية للأداة: 3-3-4

  :صـدق الاختبـار: 3-3-4-1

  :طرق عديدة لقياس الصدق أهمها )أحمد زكي صالح( استعمل واضع الاختبار  

و قد تأكد أن الاختبار على درجة عالية من . الصدق العاملي -* .قة الاختبار بغيره من الاختباراتعلا -*

  .الصدق
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  :ثبات الاختبار: 3-3-4-2

      عن طريق التجزئة النصفية و تحليل التباين -رواضح الاختبا - تم حساب ثبات هذا الاختبار 

و هي أكبر قيمة ) 0.85( و  و هي أقل قيمة حصل عليها) 0.75(و تراوحت معاملات الثبات الناتجة بين 

  .ا ما يؤكد أن الاختبار ثابتذو ه .حُصل عليها

  .''مصطفى كامل'' إعداد ) كاسيل ،لسيرا( قائمة ملاحظة سلوك الطفل لـ: 3-4

  :التعريف بالأداة: 3-4-1

و قد صممت قائمة ملاحظة سلوك ) 1961)( اسيلك ،ليراس( من تصميم ) القائمة(  *هذه الأداة  

لتكون أداة سيكولوجية في التقدير الموضوعي للتوافق '' Child Behavior Raling Scale '' الطفل 

دائية و هي تلائم الأطفال غير و المدرسة الابت الشخصي و الاجتماعي للأطفال في سن رياض الأطفال

راض لم و التي تستخدم في أغو الق القادرين على القراءة أو الاستجابة للإختبارات الشخصية من نوع الورقة

  ).1ص  ،د س ،مصطفى كامل( مختلفة في المجال المدرسي

موا على الملاحظين الذين قا ''CBRS '' ''قائمة ملاحظة سلوك الطفل'' كما يقتصر استخدام   

وذلك لتحديد ) الأقارب ،الآباء نالمدرسي( بملاحظة سلوك الطفل موضع التقدير أو الذين يعرفونه معرفة وثيقة

  ).1ص  ،دس ،مصطفى كامل( . أغراض متعددة

  .وصـف الأداة: 3-4-2

 صنفو قد ت عبارة تصف مظاهر سلوك الطفل) 78(من  ''قائمة ملاحظة سلوك الطفل ''كون تت  

  :يمثل كل منها مجموعة من العبارات و هذه المجالات هي ،إلى خمس مجالات للتوافقهذه العبارات 

  ).20 - 1( فقرة من ) 20(و تمثله  :التوافق الشخصي -*

  ).40 – 21( من  ،فقرة) 20(و تمثله  :التوافق الأسري -*

  ).60- 41( من  ،فقرة) 20(و تمثله  :التوافق الاجتماعي -*

  ).72-61( فقرة من) 12( ثلهو تم :التوافق المدرسي -*

  ).2ص  ،دس ،مصطفى كامل( ). 78- 73( فقرات من ) 06(و تمثله :( التوافق الجسمي -*

                                                 
  .في كراسة الملاحق ) 10(الملحق رقم : أنظر *
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  .مجالات استخدام الأداة: 3-4-3

فإن  ،رغم أن القائمة أداة صالحة للاستخدام مع الأطفال العاديين و المعوقين انفعالياً في أي مكان  

  .لمدرسة الابتدائية و أطفال الرياضلها استخدامات خاصة مع تلاميذ ا

وسيلة للحصول على تقديرات دورية موضوعية للتوافق خاصة في السنوات الأولى من ) الأداة( تعد القائمة  - 

  .المدرسة

التي  )و الظروف للضغوط (تتيح لهم فرصاً أفضل  ،توفر بيانات للمدرسين و الأخصائيين النفسانيين - 

  .تكتنف حياة الطفل

ا هذه القائمة في تسجيل ملأن تقديرات الآباء و الأمهات قابلة للمقارنة فإنه يمكن أن يستخدم أي منه نظراً  - 

  .ملاحظاته على سلوك إبنه

ملاحظة التغييرات السريعة في النمو د سلوك الطفل يستطيعون التنبؤ بإن المعلمين الذين يقومون بتفق - 

  .)03ص  ،دس ،املمصطفى ك(  الانفعالي و في الشخصية بوجه عام

  .الخصائص السيكومترية للأداة: 3-4-5

  :صدق الأداة: 3-4-5-1

 يالتكوين: حتى يتأكد واضع الاختبار من صلاحية أداته سيكومترياً لجأ إلى أنواع عدة للصدق 

  .حكاتمصدق التعلق بال ،التمييزي

  .لى طرق عدةعمد إ تهحتى يتأكد واضع الاختبار من ثبات الأدا :ثبات الأداة: 3-4-5-2

  .ثبات الاستقرار عبر الزمن -*

  .ثبات التماسك الداخلي -*

 ،يمكن الرجوع إلى كراسة التعليمات *و قد وجد أن الاختبار ثابت في كل منهما و لمزيد من التفصيل  

  ).12،13،14ص 

  .التعليمــات: 3-4-6

                                                 
 )12،13،14ص  ،د س ،مصطفى كامل :(أنظر  *
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    مة الملاحظة أي شخص متعلم لاحظ أو يعرف الطفل موضع الدراسة يمكن أن يقوم باستفتاء قائ  

  :فعلى كل من يقوم بتقدير السلوك. ح ذلكيتوضلو بعد التعليمات المدّونة كافية 

في المكان المناسب الذي يصف سلوك ) x( ثم يضع علامة ،يقرأ كل فقرة في المقياس قراءة واعية -1

  .الطفل

إذا كان السلوك الذي تصفه الفقرة يتكرر حدوثه من الطفل ) نعم(  :)1(رقم تحت ال)  x( يضع علامة  -2

  .بشكل مستمر وفقاً لتقديره

راً أو لا يحدث دإذا كان السلوك الذي تصفه الفقرة يحدث نا) لا( :)6(تحت الرقم )  x( يضع علامة  -3

  .مطلقاً وفقاً لتقديره

نادرا جداً وفقاً لدرجة  :)5( ،نادراً  :)4(،قليلاً  :)3( ،راكثي :)2: (تحت أي من الأرقام) x( يضع علامة  -4

  .ظهور السلوك

  .)أحمد عواد(  المرحلة الابتدائية القراءة لدى تلاميذاختبار تشخيص صعوبات : 5 -3

  .التعريف الأداة :3-5-1

يذ تهدف إلى تشخيص صعوبات التعلم التي يعاني منها تلام "أحمد عوّاد") تصميم(من وضع *الأداة  

  .العربية في الصفوف من الرابع إلى السادس الابتدائي اللغةالمرحلة الابتدائية في مادة 

  .ف الأداةـوص: 3-5-2

يتكون من عشرة كلمات يطلب من  كل سؤال سؤال 18يحوي اختبار تشخيص صعوبة القراءة على   

طبيقه على تلاميذ تتراوح أعمارهم و يصلح ت ،التلميذ قراءتها و يعطي درجة على كل كلمة ينطقها نطقاً سليماً 

  .سنة) 12-  10(ما بين 

  .كون الاختبار من مجموعة الاختبارات الفرعيةتي

  .اختبار تشخيص الصعوبة في نطق بعض الكلمات الأكثر من ثلاثة أحرف أثناء القراءة -أ

  .اختبار تشخيص صعوبة التفرقة بين الكلمات المتشابهة الأحرف أثناء القراءة -ب

                                                 
 .كراسة الملاحق) 04(الملحق رقم : أنظر *
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أثناء  مد تبار تشخيص الصعوبة في نطق الطول المناسب لحرف المد وذلك بالنسبة للكلمات التي بهااخ - ج

  .القراءة

  .تعليمات الأداة: 3-5-3

  :هذا الاختبار لتشخيص صعوبات القراءة و هو مكّون من مجموعة من الاختبارات الفرعية كالآتي - 

  .ر من ثلاثة أحرف أثناء القراءةاختبار تشخيص الصعوبة في نطق بعض الكلمات الأكث* 

  .اختبار تشخيص صعوبة التفرقة بين الكلمات المتشابهة الأحرف أثناء القراءة* 

اختبار تشخيص الصعوبة في نطق الطول المناسب لحرف المد و ذلك بالنسبة للكلمات التي بها مد أثناء * 

  .القراءة

  .دقائق 9مدة هذا الاختبار بجميع أفرعه  - 

راءة مجموعة الكلمات أو العبارات الموجودة أمام كل سؤال قراءة جهرية بأسرع ما يمكن ودقة لأن عليك بق - 

  .عليك الزمن محسوب

  .إذا انتهيت من قراءة أي سؤال فلا تنتقل للذي يليه قبل أن يؤذن لك بهذا - 

  .كلمةو كذلك طريقة إخراجك للحرف من شفتيك أثناء نطقك لل ،أعلم أن أخطاءك محسوبة عليك - 

  .الآن توقف عن القراءة و لا تقلب الصفحة قبل أن تسمع النداء بالبدء في قراءة أسئلة الاختبار - 

  .لأداةلالخصائص السيكومترية  :3-5-4

  .الصــدق: 3-5-4-1

) الصدق التمييزي(  )صدق المحك( من صدق أداته بطرق عدة نذكر منها '' أحمد أحمد عوّاد''تأكد   

  ).38ص ،1999،أحمد عوّاد( . المقياس على درجة عالية من الصدق و التي دلت على أن

علاوة على ما تم ( الأداة ) صدق ثبات( حتى تتأكد الطالبة بدورها من الخصائص السيكومترية   

  :ها السيكومترية في الدراسات السابقة عمدت الطالبة إلىتالتأكيد على كفائ

  :نوعين و الذي اشتمل على :الصدق الوصفي :1- 3-5-4-1

  .صدق المحكمين -.     *الصدق الظاهري -*

  :و الذي اشتمل على نوعين:الصدق الإحصائي: 2- 3-5-4-1
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  .الصدق التمييزي - .       *الصدق الذاتي -*

  :الثبــات :3-5-4-2

  )0.996: ( بـ ''سبيرمان براون'' ثبات  ثبات الأداة باستخدام معامل معاملقدر   

  .صدق الأداة :3-5-4-1

  .الصدق الوصفي :1- 3-5-4-1

و كذا بعد تطبيقها على عينة عشوائية من  ،يتأكد صدق الأداة ظاهرياً من محتواها :الصدق الظاهري -

حيث تبين للطالبة وضوح المفردات العبارات ) تلميذة ،تلميذ(فرداً  110تلاميذ الطور الثاني و التي بلغ قوامها 

  .و كذا التعليمات

أن ) معلمة، معلماً ) ( فرداً 50(المحكمون و هم عينة من المعلمين بلغ قوامها أقر  :صدق المحكمين -

  .الاستبيان صالح لقياس ما وضع لأجله

  .الصدق الإحصائي :2- 3-5-4-1

وذلك بحساب الجذر التربيعي ) فرداً  110(اة بعد تطبيقها على قدر الصدق الذاتي للأد :الصدق الذاتي -

  .0.01و هو معامل صدق يمكن الوثوق به عند مستوى  0.98 :لمعامل الثبات و الذي قدر بـ

  .''المقارنة الطرفية'' صدق  ،الصدق التمييزي -

  :''ت'' تم الوصول إلى الصدق التمييزي لهذه الأداة بعد تطبيق قانون   

  

  )223ص  ،1975 ،السيد خيري(                                                   

  

  

  

  و ترتيبها تنازليا  رصد النتائجو  و ذلك بعد تطبيق الأداة) الدنيا(  %33و ) العليا(  %33 على مجموعة 

مما يؤكد صدق الأداة ) 0.01( و هي دالة عند مستوى ) 6.01( المحسوبة  ''ت'' نحصل بذلك على قيمة 

  .0.98و الذي يؤكده صدقها الذاتي بـ 
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  .ثبات الأداة: 2- 3-5-5-1

    ''سبيرمان براون'' معامل ثبات الأداة و ذلك باستخدام معادلة  الطالبة لتحديد تسع  

                        

  

  

  

  ).286ص ،1990 ،ميخائيل أسعد(                                                                   

  .0.01ند مستوى دلالة و هو معامل ثبات دال ع -0.96و عليه قدر معامل ثبات الأداة بعد تصحيحها بـ  

  .يـص الطبـالفح: 3-6

  .وصف الخطوة التشخيصية: 3-6-1

ه الخطــوة ذيســتوجب علينــا هــ) موضــوع الدراســة الحاليــة(لعــل الضــبط المفــاهيمي و التشخيصــي للعينــة  

و        غياب الاختبارات السـيكوفيزيولوجيةخاصة في ظل  ،رورية في نفس الوقتالتشخيصية الهامة و الض

و كــــذا غيــــاب الفحــــوص الطبيــــة المدرســــية  -إطــــلاع الطالبــــة حــــدودحســــب -علــــى  ،ارات النورولوجيــــةالاختبــــ

حســب مجمــوع ( ،و هــذا للوقــوف علــى الجانــب الصــحي و التأكــد مــن ســلامة عينــة الدراســة الحاليــة .المنتظمــة

   ).الدراسات السابقة

بغيــة الاسترشــاد و الاستفســار ) نالأطبــاء المتخصصــي( فقــد قامــت الطالبــة كمرحلــة تمهيديــة بمجمــوع زيــارات 

  .فاستلزم عليها زيارة ،ه الخطوة التشخيصيةذحرصاً منها للوصول إلى الأهداف الإجرائية له

  ).مدينة ورقلة( ة يالصحة المدرس أخصائيين -*

  ).مركز المخادمة( الأخصائية الأرطوفونية -*

  .)حاسي مسعود 03 ،القصر 01(  :مجموعة من أطباء الطب العام -*

  ).ثانوية محمد العيد آل خليفة ،إيفري: ( 03ملحقات الطب المدرسي الخاصة بالمقاطعة  -*

  .السيد مفتش التعليم الابتدائي و السادة مدراء المؤسسات الابتدائية المعنية -*

  .الخطوات العملية: 3-6-2
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القـانون الـوزاري مـن جهـة و للاقسـام المحـددة بـنص ) المقـرر وزاريـاً ( نظراً لغيـاب الفحـص الطبـي المدرسـي  -

  :لحجم العينة الكبير من أخرى و بعد جملة التوضيحات و الاستشارات تم تحديد الخطوات العملية التالية

  ).السمع صحة عامة ،الرؤية(: مشاكل يعانون من الذينضرورة العودة إلى المعلم لتعيين التلاميذ  -*

  ).فحص السنة الأولى(  المعنيين تلاميذلضرورة العودة لكل الملفات الطبية ل -*

  .صحية أن لديهم مشاكل) الملفات الطبية ،إحالة المدرس (ين يظهر من ذيتم استبعاد التلاميذ ال -*

  ).للتأكد من سلامتهم( على الطبيب  التلاميذ الذين يظهر بأنهم أسوياء للتأكد يتم عرضهم -*

  :يو لمزيد من التوضيح نعمد إلى الشكل التوضيحي التال  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   .الخطوات الإجرائية للفحص الطبي يوضح) : 68(شكل رقم 

  

  

  ).أداة مصممة من قبل الطالبة(*اختبار العوامل المرتبطة بالعسر القرائي: 3-7

                                                 
  .في كراسة الملاحق) 06(أنظر الملحق رقم  *

 إحالـة المـدرس

 مجموع الاختبارات المرفقة

 العودة للملفات الطبية

 الفحــص الطبي 

لخطوات الإجرائية للفحص ا
 الطبــي 

 )اختزال (

 )اختزال (

 )اختزال (

اســـــتبعاد التلاميـــــذ الـــــذين يعـــــانون مـــــن 
 ) صحة عامة ،السمع ،الرؤية(مشاكل 

اســـــتبعاد التلاميـــــذ الـــــذين يعـــــانون مـــــن 
 ) صحة عامة ،السمع ،الرؤية( مشاكل 

اســـــتبعاد التلاميـــــذ الـــــذين يعـــــانون مـــــن 
 ) صحة عامة ،السمع ،الرؤية( مشاكل 

اســـــتبعاد التلاميـــــذ الـــــذين يعـــــانون مـــــن 
 ) صحة عامة ،السمع ،الرؤية( مشاكل 

   الاحتفاظ بالتلاميذ الخالين من المشاكل الصحية

 )العينة المقصودة( 
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  .الحاجة الملحة للأداة: 3-7-1

ية إليـــه و ذلـــك تتابعـــاً مـــع الخطـــوات التشخيصـــ لجـــأت الطالبـــة لإعـــداد هـــذا الاختبـــار للحاجـــة الملحـــة  

 للتعــرف علــى العوامــل المرتبطــة بالعســر القرائــي لــدى تلاميــذ الطــور الثــاني للمرحلــة الابتدائيــة و ذلــكالســابقة 

  ).موضوع الدراسة(للتأكد من التشخيص الدقيق لتحديد التلاميذ 

  .وصف الأداة: 3-7-2

باعتبـاره معيـاراً  )الدراسـةالعينـة المقصـودة ب( إيماناً جازماً من الطالبـة بضـرورة التقـدير الـذاتي لتلاميـذ   

إرتـأت الطالبـة   و تماشياً مع تتابع الخطوات التشخيصية. صادقاً لتأكد من مجموع المعطيات المحصل عليها

كمؤشـرات (       ''بالعسـر القرائـي''الخاصـة  ''و المرتبطـات العوامل''أن تتحقق من مدى توفر مجموعة من 

ابة التلاميذ أنفسـهم علـى مجموعـة مـن الفقـرات المتعلقـة بهـم و التـي و ذلك من خلال إج )فعلية للعسر القرائي

ـــ) فقـــرة 38( بلـــغ عـــددها  بالعســـر ''الخاصـــة  ''العوامـــل و المرتبطـــات''رة صـــراحة علـــى مجمـــوع تلـــك و المعب

  .''القرائي

  .بنـاء الأداة: 3-7-3

  .اغة الفقراتصي ،جمع المعلومات: ارتكزت الطالبة على أمرين أساسيين لبناء الأداة هما  

  :جمع المعلومات: 3-7-3-1

لـك و لأجـل ذ   ''بالعسر القرائـي العوامل و المرتبطات المتعلقة''حاولت الطالبة تصميم أداة لقيـاس  

  .-حسب إطلاع الطالبة –  سعت جاهدة لجمع كل المعطيات في ظل الدراسات السابقة و أدبيات النظرية

  :صياغة الفقرات: 3-7-3-2

حصلت الطالبة على مجموعة من العوامل  –جمع البيانات  –ولى جملة نتائج الخطوة الأبناءاً على  

  :ت أن تترجمها لمجموعة من الفقرات وكانت خطوات صياغتها كما يليحاول ."بعسر القراءةَ " المرتبطة 

  .و تصنيفها في أربعة عوامل أساسية ،العوامل المحصل عليهاترتيب  -*

  .ل الأربعة المصنفة لصياغة الفقرات باعتبارها أبعاداً لهاالاستناد إلى العوام -*

  .تحليل الأبعاد إلى مكونات فمؤشرات لضمان صياغة إجرائية للفقرات -*

  ....)الفئة العمرية ،ما وضعت لقياسه( صياغة الفقرات صياغة تتلائم مع طبيعة -*
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العوامــل المرتبطــة بالعســر ''عــن كلهــا تعبــر ) فقــرة 91(وقــد اشــتملت الأداة فــي صــورتها الأولــى علــى   

:      ( يةممثلـة بـذلك لأبعادهـا الأساسـ .كصورة نهائية لـلأداة ) فقرة 38( تم اختزالها فيما بعد إلى  ،''القرائي

أمــا الفقــرات فقــد اشــتملت علــى تســع ). العوامــل البيئيــة، العوامــل الصــحية، العوامــل النفســية ، العوامــل الدراســية

(        :)بــدائل الأجوبــة( ة بــو جعشــرون فقــرة موجبــة فــي حــين كانــت احتمــالات الأ و تســع و ،فقــرات ســالبة

  ).لا(  ،)نعم

  .التعليمات: 3-7-4

حرصت الطالبة عند صياغتها لتعليمات الأداة على أن يكون الهدف الأساسي للأداة غير مصرح بـه   

ضــــحت طريقــــة الإجابــــة بمثــــال كمــــا أنهــــا أو . و ذلــــك ضــــماناً لتحقيــــق الأهــــداف المســــطرة عنــــد تصــــميم الأداة

  :و قد شملت تعليمات الأداة ما يليتوضيحي 

و      الصريحة على ضرورة ملئ البيانات الشخصـية المتعلقـة بالتلميـذ ) تلميذة ،تلميذ( دعوة المفحوص  -*

  .التأكد منها

  .توجيه التلميذ للقراءة المتأنية و الواعية لفقرات الأداة -*

  .ورة التحلي بالصراحة المطلقة و الإجابة بما ينطبق عليهتنبيه التلميذ على ضر  -*

  .)بما ينطبق مع التلميذ( في الخانة المناسبة ) x(وضع علامة -*

علماً بأن الإجابـة الصـحيحة هـي التـي . أكدت الطالبة على أنه لا توجد إجابات صحيحة و أخرى خاطئة -*

  .تتوافق مع الرأي الشخصي للتلميذ

  .على ضمان سرية المعلومات و استثمارها لغرض البحث العلمي) التلميذة ،ذالتلمي( طمأنة  -*

  .التأكيد على أن إجابات التلميذ المقدمة ليس لها أي علاقة بامتحاناته الفصلية أو السنوية -*

  .شكر التلميذ على تعاونه معها -*

  .الخصائص السيكومترية للأداة: 3-7-6

  .مختلفة لسيكومترية لأداتها بطرقمن الخصائص ا للتأكدسعت الطالبة   

  :أما عن صدق الأداة فاشتمل على  :صدق الأداة: 3-7-6-1

  .صدق المحكمين -*الصدق الظاهري  -*  :الصدق الوصفي :3-7-6-1-1



  

  
271

  .الصدق التمييزي -*الصدق الذاتي -* :الصدق الإحصائي :3-7-6-1-2

  :الصدق الوصفي :3-7-6-1-1

مـن  ذاعباراتهـا و مـدى تلاؤمهـا لمـا وضـعت لأجلـه هـ وضـوح الأداة مـن يتضـح صـدق :الصدق الظـاهري -*

و       اً تلميذ) فرداً  40(جهة و من أخرى من نتائج التطبيق الأولى للاختبار على عينة من التلاميذ قوامها 

  .الذين أبدوا قبولاً للعبارات و يسراً في فهمها ،تلميذة

داة قبـل عرضـها علـى السـادة المحكمـين التعديلات على الأ جرت الطالبة مجموعة منأ :صدق المحكمين -*

داة  في صورتها النهائية علـى بعدها عرضت الأ) بنداً  38بنداً إلى  96( و لعل أهمها اختزال بنود الأداة من 

بملاحظــاتهم و التــي  بالإشــارةو الــذين تفضــلوا ) ة مــن علــم الــنفس بورقلــةذأســتا 06( مجموعــة مــن المحكمــين 

  .طالبة بعين الاعتبارتها الذأخ

  .الصدق الإحصائي :3-7-6-1-2

لجــأت الطالبــة إلــى حســاب معامــل  "وصــدق المحكمــين" عــلاوة علــى الصــدق الظــاهري  :الصــدق الــذاتي -*

  :الصدق الذاتي و الذي قدّر بطريقتين

  .0.93و الذي قدر بـ  "رولان لمعامل ثبات "التربيعي  رذجال بحساب معامل الصدق الذاتي -

و كلاهما على  .0.79قدر بـ  "معامل ثبات ريدشاردسونل"بحساب الجذر التربيعي  امل الصدق الذاتي مع -

  .درجة عالية من الصدق

 )فـرداً 100(فـراد العينـة أأيـن رتبـت نتـائج " المقارنة الطرفيـة "حساب الصدق بطريقة  تم  :الصدق التمييزي -

المجموعـة الـدنيا و %) 25(  المجموعـة العليـا%) 25(تين بعد تقسيمها إلى مجموعتين متجانس ،تلميذة ،تلميذ

  .لمجموعتين متجانستين "ت" تطبيق قانون 

  

                

  )231ص  ،1987 ،محمود السيد أبو النيل(                                                              
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و ممــا يزيــد مــن  )0.01(و هــي دالــة عنــد مســتوى ) 9.45(  المحســوبة" ت" لك علــى قيمــةنحصــل بــذ  

  ).0.93( ،)0.79(  :و الذي قُدر بطريقتين) صدقها الذاتي( صدق الأداة 

  .ثبات الأداة: 3-7-6-2

  :في حين تم التأكد من ثبات الأداة بطريقتين  

       ".رولان" لـ التجزئة النصفية :3-7-6-2-1

  ."ريدشاردسون"طريقة لـ :3-7-6-2-2

  ).رولان(حساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية  :3-7-6-2-1

 ،تــم تجزئتهــا إلــى نصــفين) اً تلميــذ 100(بعــدما طبقــت الطالبــة الأداة علــى عينــة مــن التلاميــذ قوامهــا   

عبـــر علـــى الفقـــرات أمـــا النصـــف الثـــاني فيُ  ،عبـــر علـــى درجـــات الأفـــراد علـــى الفقـــرات الفرديـــةفالنصـــف الأول يُ 

  :ه الطريقة أساساً على حساب التباينذه الزوجية و ترتكز

  .تباين درجات الأفراد في النصفين -*

  .التباين الكلي لدرجات الأفراد -*

  "رولان"وبعد تقدير معامل الثبات بتطبيق معادلة   

          

            .)386ص  ،د س ،فؤاد البهي السيد(  

  

  

و هي قيمـة دالـة إحصـائياً عنـد مسـتوى  0.87: اة بـقدر معامل ثبات الأد" رولان" بعد تطبيق معادلة   

  ).قيمة يمكن الوثوق بها(  0.01الدلالة 

  

  ":ريد شاردسون" حساب معامل الثبات بطريقة  :3-7-6-2-1-2

  :بعد تطبيق القانون" ريدشاردسون"تم الوصول إلى تقدير معامل الثبات بطريقة   
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  ).391ص  ،د س ،فؤاد البهي السيد(              

                                                                                                                             

 و) قيمة يمكن الوثوق بها(  0.01و هي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى  0.63قدر معامل الثبات بـ   

يمكـن الوثـوق ) فكلاهمـا قـيم( عموماً يجوز لنا أن نقول بثبات الأداة و ذلك بالرجوع إلـى قـيم طريقـة أو أخـرى 

  .بها دالة على ثبات الأداة

  :*لمرحلة الابتدائيةلئياً لتلاميذ الطور الثاني ااختبار الخصائص السلوكية للمعسرين قر : 3-8

  :الحاجة الملّحة للأداة: 3-8-1

و         اف بعض المشكلات السلوكية الشائعة عند ذوي صعوبات التعلم بصفة عامة بغية استكش 

لجأت الطالبة إلى تصميم هذه الأداة كونها معياراً تشخيصياً تصنيفياً مساعداً  ،المعسرين قرائياً بصفة خاصة

ره الأمثل للحكم على باعتبا) للإجابة على فقراتها(  علممخاصة كون هذه الأخيرة موجهة لل ،لعملية التشخيص

  .اللامتجانسة هللتمييز بين مجموعات تلاميذ المناسبفيكون بذلك  ،سلوكات تلاميذ و تحديدها

  :وصف الأداة: 3-8-2

استناداً إلى التراث النظري و مجموع الدراسات السابقة ركزت الطالبة اهتمامها على أن تكون أداتها   

لشائعة في غرفة الصف و التي يستطيع المعلم ملاحظتها على مجموع مثلاً فعلياً لجملة السلوكات الصفية امُ 

فرط ( ممثلا لأبعاد الأداة  موقفاً سلوكياً ) 22(ملت الأداة فش. ليكون الحكم عليها صادقاً  ،تلاميذ المعسرين

و  )موجبة(          فقرة  16بـ  اعبرعنهوالمُ ) الحركة، قلة الانتباه، سوء التوافق الاجتماعي، صعوبة القراءة

  ).دائماً  ،راً أحياناً دنا ،مطلقاً : ( كما يلي متدرجة) الأجوبةبدائل ( و أربعة احتمالات للإجابة ).سالبة( ستة

  

  .التعليمات: 3-8-3

حيث ) القريب(  هة و محددة الهدفحرصت الطالبة عند صياغتها لتعليمات الأداة أن تكون موجَ   

الواعية لجملة المواقف السلوكية المقترحة و كذا بالإجابة يوضع  ضرورة القراءة إلىدعت الطالبة المعلم 

كما أكدت أنه لا توجد إجابات ) بما ينطبق و سلوكات تلاميذ المعسرين( في الخانة المناسبة ) x(علامة

                                                 
 .في كراسة الملاحق) 08(انظر الملحق رقم   *
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سعت لطمأنة المعلم على سرية المعلومات و استثمارها لغرض البحث العلمي  .صحيحة و أخرى خاطئة

  .لأخير على تعاونه معهاشاكر إياه في ا

  .الخصائص السيكومترية للأداة: 3-8-5

  .حاولت الطالبة جاهدة أن تتأكد من الخصائص السيكومترية لأداتها المصممة بأكثر من طريقة  

  :أما صدق الأداة فإشتمل على :صدق الأداة: 3-8-5-1

  .صدق المحكمين -*الصدق الظاهري  - *: الصدق الوصفي :1- 3-8-5-1

  .الصدق التمييزي - *الصدق الذاتي * :الصدق الإحصائي :2- 3-8-5-1

  :الصدق الوصفي :1- 3-8-5-1

واضحة و ) المواقف السلوكية( تضح من التطبيق الأولي للأداة أن مجموع العبارات إ :الصدق الظاهري -*

  ).عشرة معلم( مفهومة بالنسبة لجميع المعلمين و الذين بلغ عددهم 

 ،تعليمات[ :حولللإدلاء برأيهم الصريح   *المحكمين داة على السادة رض الأتم ع :صدق المحكمين -*

تجدر و الذين اتفقوا جملة على أن الأداة تقيس ما وضعت لأجله كما  ])المواقف السلوكية( الفقرات ،البدائل

في ) يميل( بإضافة كلمة ) 15( على إعادة صياغة الفقرة  أكد من السادة المحكمين) 02(إلى أن   ةشار الإ

  .أول الصياغة

  ).صدقها الذاتي( و لعل ما يؤكد على ذلك ) صدق المحكمين( و عليه الأداة صادقة  

  :الصدق الإحصائي :2- 3-8-5-1

لجأت الطالبة إلى حساب  ''صدق المحكمين''   ''الصدق الظاهري'' علاوة على  : الصدق الذاتي -*

  :معامل الصدق الذاتي بطريقتين

  .0.81و الذي قدر بـ : ''لمعامل ثبات رولان''لتربيعي حساب الجذر ا - 

  .0.88و الذي قدر بـ  ''لمعامل ثبات سبيرمان''حساب الجذر التربيعي  - 

  ).0.01( على درجة عالية من الوثوق عند مستوى  قو كليهما معاملات صد  

  .الصدق التمييزي -*

                                                 
 .)رقلةبو ( أساتذة من قسم علم النفس  06  *
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 ،العليا) %25( إلى مجموعتين متجانستين فرداً تم تقسيمها ) 105( بعد تطبيق الأداة ورصد نتائج    

لعينتين  ''ت'' نقوم بتطبيق قانون ) بعد الترتيب التنازلي للدرجات المحصل عليها( الدنيا ) 25%(

  .متجانستين

  

  

  ).391ص  ،د س ،فؤاد البهي السيد(                                                                    

  

  .0.01و هي دالة عند مستوى ) 7.03( المحسوبة  ''ت'' على قيمة فنحصل بذلك  

  .ثبات الأداة: 3-8-5-2

  :أما الثبات فقد عمدت الطالبة إلى طريقتين للتأكد من ثبات الأداة  

  .''سبيرمان براون''طريقة معادلة  :1- 3-8-5-2

  .''رولان''طريقة التجزئة النصفية  :2- 3-8-5-2

  :''سبيرمان''ثبات بطريقة حساب معامل ال :1- 3-8-5-2

  .لتحديد معامل ثبات الأداة ''سبيرمان براون''حاولت الطالبة تطبيق معادلة   

  

  

                                    

  ).286ص  ،1990 ،ميخائيل أسعد( 

و هــو معامــل ثبــات دال عنــد  0.79 :بعــد تطبيــق المعادلــة قُــدر معامــل ثبــات الأداة بعــد تصــحيحه بـــ   

  .0.01توى دلالة مس

  :"رولان :"حساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية لـ  :3-8-5-2-2
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 اينثبــ(هلحسـاب معامــل الثبــات بطريقــة التجزئــة النصــفية يجــب أن نحصــل علــى تبــاين الــدرجات بنوعيــ  

  :تطبيق نص المعادلةعد لك بذو  *.)تباين الأداة ككل ،النصفين

                                  

                      ).386ص  ،د س ،فؤاد البهي السيد(                        

  

و هي قيمـة دالـة إحصـائياً عنـد مسـتوى ) 0.66(قدر معامل ثبات الأداة بـ  "رولان"بعد تطبيق معادلة   

  .قيمة يمكن الوثوق بها .)0.01(الدلالة 

مـــن خـــلال ( الدالـــة إحصـــائياً  شـــاهد علـــى ذلـــك القـــيمالأداة و ال 4و عليـــه يجـــوز لنـــا أن نقـــول بثبـــات  

  .و التي يمكن الوثوق بها) الطريقتين

  " .Moon ،مون" اختبار الذكاء الانفعالي لـ : 3-9

  .وصف الأداة: 3-9-1

ــذكاء الانفعــالي"اختبــار      اءلقيــاس الــذك )Moon، 1996(  "مــون " أداة مصــممة مــن طــرف  *"ال

المعرفــة  -:*ملة أساســاً علــىتقــاً مــن التــراث النظــري بمكوناتــه الســتة و المشــحســبه انطلا الانفعــالي و المحــدد

   .إدارة الانفعالات -*    .التعاطف الانفعالي -*  .الانفعالية

  .استعمال الانفعالات -*تنظيم الانفعالات      -* . التواصل الانفعالي -*    

و هـــي عبـــارة عـــن ) فقـــرة 47( التـــي بلـــغ عـــددها و التـــي تمثـــل كلهـــا أبعـــاد أساســـية لصـــياغة فقـــرات الأداة و 

  .مجموعة من الحالات الانفعالية و المواقف السلوكية

  )بــدائل الأجوبــة( الأجوبــة و قــد قسّــم واضــح الأداة عباراتــه إلــى قســمين مختلفــين بــاختلاف احتمــالات   

  :كما يلي

  ).37-1( فقرة و هي تحديداً من الفقرة ) 37(يشمل على  :القسم الأول* 

  ).47-38( فقرات و هي تحديداً من الفقرة ) 10(يشتمل على  :القسم الثاني* 

                                                 
  .التطرق إلى توضيح طريقة حساب معامل ثبات التجزئة النصفية سبق  *
  في كراسة الملاحق) 14(الملحق رقم : أنظر *
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  .قلمّا ،في بعض الأحيان ،دائماً : أما عن بدائل الأجوبة بالنسبة للقسم الأول فهي ثلاثية متدرجة  

الأول و الــذي يعطــي  عبــارة عــن الاحتمــال: أمــا عــن بــدائل الأجوبــة بالنســبة للقســم الثــاني فهــي ثنائيــة  

  .تجاه الثانيلإقرة اتجاها موجبا و العكس بالنسبة لالف

  .تعليمات الأداة: 3-9-2

أساســاً علــى ضــرورة قــراءة الفقــرات قــراءة واعيــة و متأنيــة التأكيــد علــى التحلــي  الأداةترتكــز تعليمــات   

جيـب فـي الخانـة المناسـبة مـع مـا يتفـق مـع الم) x(وضع علامة  ،ختبارلإبالصراحة عند الإجابة على فقرات ا

  .على الأسئلة

  .ف الأداةيطريقة تكيّ : 3-9-3

ف هذا الإختبـار و ذلـك بإعـادة ترجمتـه مـن اللغـة الإنجليزيـة إلـى اللغـة الأم يسعت الطالبة جاهدة لتكيّ   

فــي ذلــك نــدرة الاختبــارات العربيــة  و حجتهــا الأساســية) موضــوع الدراســة( هــذا تماشــياً مــع خصــائص العينــة 

  .-طلاع الطالبةإعلى حسب حدود  -"كاء الانفعاليذال" اس المكيّفة أو المعدّة لقي

  .فييّ الخطوات الإجرائية للتك: 3-9-3-1

و تثمينـا لهــذه . حاولـت الطالبــة ترجمتهـا .لـلأداة) المـادة الخــام(  عـد حصـولها علـى النســخة الأصـليةفب  

            *.على مجموعة من المتخصصين) خام(الخطوة عمدت إلى عرض الأداة 

بعــد و  ).بمـا فيهــا محاولـة الترجمـة الذاتيـة( " متـرجم"  صــور للاختبـار لت الطالبـة علـى مجمـوعتحصـ  

ف و المقارنة بينها و ذلك بتحديـد أهـم الألفـاظ حاولت الطالبة التألي )الاختبار المترجم صورل(ة القراءة التحليلي

كمـــا أنهـــا عـــدّلت فـــي بعـــض  ،لمألوفـــةالمتفـــق عليهـــا و إبقائهـــا و التخلـــي عـــن الأداة الألفـــاظ البعيـــدة و غيـــر ا

  .الصياغات و التراكيب

  :عرض الأداة للتحكيم: 3-9-3-2

المرحلة الابتدائية و الـذي بلـغ  على معلمين منعلى مجموعة ) المعدّلة( قامت الطالبة بعرّض الأداة   

و مـدى        ..).عبـارات ،ألفاظ ،صياغة (الأداة و الذين اتفقوا جملة على وضوح مادة  .معلم عشرةعددهم 

                                                 
  .أستاذ ترجمة ،أساتذة الإنجليزية من كلية اللغات الأجنبية بجامعة ورقلة) 4(  *
  



  

  
278

يسـر (      إضـافة إلـى سـهولة الإجابـة  ،)الابتدائيـة للمرحلـة( ملائمتها للمرحلة العمرية لتلاميذ الطور الثـاني 

  ).طريقة الإجابة

تلميذة و   تلميذ ) 45(وإزالة للشك قامت بعرض الأداة على مجموعة من تلاميذ الطور الثاني قوامها 

هــذا مــا   )علــى الأداة( و الــدليل الواضــح علــى ذلــك طريقــة إجابــاتهم  ،لأداةاتفقــوا جملــة علــى وضــوح ا الــذين

  ).مبدئياً ( شجع الطالبة على تبني الأداة 

  ).المعدّلة( الخصائص السيكومترية للأداة : 3-9-4

ســــعت الطالبــــة للتأكــــد مــــن ) صــــدق المحكمــــين( بعــــد التفــــرغ مــــن ترجمــــة الأداة و عرضــــها للتحكــــيم   

  .للأداة وذلك بطرق عدّة الخصائص السيكومترية

  :أما عن صدق الأداة فإشتمل:دق الأداةـص: 3-9-4-1

  .صدق المحكمين -.   *الصدق الظاهري -*:الصدق الوصفي :3-9-4-1-1

  .الصدق التمييزي -.  *الصدق الذاتي -*: الصدق الإحصائي :3-9-4-1-2

  .الصدق الوصفي :3-9-4-1-1

لما وضعت لجلـه مـن لظاهري من وضوح فقراتها و مدى تلاؤمها يتضح صدق الأداة ا :الصدق الظاهري -*

و     تلميــذة  ،تلميــذ) فــرداً  45(  جهـة أخــرى مــن نتــائج التطبيــق الأولــي لــلأداة علــى عينــة مــن التلاميــذ قوامهــا

و     و تعبيرهــا حقيقــة بعــض حــالاتهم الانفعاليــة  وضــوح عبــارات الأداة و ســهولة فهمهــاعلــى الــذين صــرحوا 

  .اليومية سلوكاتهم

) صـورتها التركيبيـة النهائيـة( جرت الطالبة بعض التعديلات علـى الأداة بعـد ترجمتهـا أ :صدق المحكمين -*

اســتبدال   إعــادة بعــض الصــياغات اللغويــة اختــزال تــرادف الكلمــات [و قبــل عرضــها علــى الســادة المحكمــين 

بتدائي و الذين أكـدوا علـى ملائمـة الإختبـار من التعليم الإ عشرة معلمعددهم  بلغو الذين  ]...بعض المفردات

  .كدّ صدق الأداة و لعل ما يزيد تأكيداً على ذلك صدقها الذاتيأو هذا ما . لما وضع لأجله بصورة مشجعة

  .حصائيلإالصـدق ا :3-9-4-1-2

  :لحساب الصدق الذاتي بطريقتين ت الطالبةلجأ :الصدق الذاتي -*

  .0.81: در بـو الذي قُ  "جوتمان"ات حساب الجذر التربيعي لمعامل ثب -  
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  .0.67و الذي قُدر بـ  " ريدشاردسون" حساب الجذر التربيعي لمعامل ثبات  -      

(  :متجانسـتينإلـى مجمـوعتين  تـم تقسـيمها) فـرداً  150(بعد تطبيق الأداة ورصد نتـائج  :الصدق التمييزي -*

ـــدنيا %27(  ،)العليـــا 27%  "ت" نقـــوم بتطبيـــق قـــانون . درجات المحصـــل عليهـــابعـــد الترتيـــب التنـــازلي للـــ) ال

  :لعينتين متجانستين

                

  )231ص  ،1987 ،محمود السيد أبو النيل(                                                           

            

  

و عليـه  .0.01 و هـي دالـة عنـد مسـتوى ) 6.38( المحسـوبة  "ت" بعد تطبيق القـانون نحصـل علـى   

  .نقول بصدق الأداة

  .ثبات الأداة: 3-9-4-2

  :إلى تقدير معامل ثبات الأداة بطريقتين ت الطالبةألج

  ".مانتجو معادلة "طريقة  :3-9-4-2-1

  ."ريدشاردسون" ة ـطريق :3-9-4-2-2

  ":مانتجو "حساب معامل الثبات عن طريق معادلة  :3-9-4-2-1

و درجــات علــى  تــم جمــع درجــات كــل فــرد علــى الفقــرات الفرديــة) اً فــرد150( بعــد تطبيــق الأداة علــى   

           :قانونالبتطبيق  "مانتجو " معامل ثبات  الفقرات الزوجية ثم حساب

    (*)  

  )388ص  ،دس ،فؤاد البهي السيد(  

                                                 
(*)
21ع

  .تباين درجات الفقرات الفردية: 

2ع
2

  .تباين درجات الفقرات الزوجية: 

2ع
  .التباين الكلي: 

  



  

  
280

    

  .)0.01(و هو دال إحصائياً عند ) 0.66(وقُدر معامل الثبات بـ 

  ":معادلة ريدشاردسون" عن طريق  حساب معامل الثبات :3-9-4-2-2

  :ل ثبات الأداة بعد تطبيق القانونتم الوصول إلى تقدير معام  

                                              

  .)391ص  ،دس ،فؤاد البهي السيد(                                                                                  

  

  .)0.01(و هي قيمة دالة إحصائياً عند ) 0.46(امل الثبات بـ قدر مع  

بعد التأكد ). الرجوع إلى قيم المعاملات لإحدى الطريقتين( و عموماً يجوز لنا أن نقول بثبات الأداة  

أن  يجــوز لنــا )يمكــن الوثــوق بهــا و التــي  معــاملات الصــدق و الثبــات( مــن الخصــائص الســيكومترية لــلأداة 

  .ة و نعتبرها صالحة للدراسة الحاليةالأدا نتبنى

  ".علا عبد الباقي إبراهيم" اختبار قلة الانتباه وفرط الحركة لـ : 10 -3

  .وصف الأداة: 3-10-1

نة من قائمتين تشـمل مجموعـة مـن الأسـئلة و و هي مكوّ  "علا عبد الباقي إبراهيم" الأداة من تصميم   

ئمــة الأولــى فهــي تخــص الأطفــال فــي مرحلــة الروضــة و تحــوي علــى أمــا القا. التــي تمثــل موقفــاً ســلوكياً محــدداً 

  .سؤالاً ) 25(المرحلة الابتدائية و التي تشمل في حين تخص القائمة الثانية الأطفال في . سؤالاً ) 21(

قلــة الانتبــاه و فــرط الحركــة لتلاميــذ المرحلــة " و عليــه قــد تــم اختيــار القائمــة مــن الأداة التــي تقــيس   

  .هي المناسبة لعينة الدراسة الحاليةو  "الابتدائية

  .تعليمات الأداة: 3-10-2

تؤكد تعليمات الأداة على ضرورة الملاحظة السلوكية للأطفال و من ثم قراءة الأسئلة قـراءة متأنيـة ثـم   

و مـا يطابقـه بالنسـبة ) السـؤال المطـروح فـي القائمـة(  حسـب السـلوك" لا"  ،"نعـم" حد البديلين أبة عليها بالإجا

  .ظ للتلميذك الملاحَ للسلو 
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نه في إمكانية إشـراك الوالـدين إن أمكـن أو أفي تعليمات أداتها " علا عبد الباقي إبراهيم" كما أشارت   

  ).لأنهم الأكثر احتكاكاً و ملازمة للتلميذ( حتى الإخوة الكبار

  .الخصائص السيكومترية: 3-10-4

  .لأداة بطرق مختلفةحاولت الطالبة التأكد من الخصائص السيكومترية ل  

  :على فاشتملأما عن صدق الأداة : صدق الأداة: 3-10-4-1

  .صدق المحكمين -. *الصدق الظاهري -*: الصدق الوصفي :3-10-4-1-1

  .الصدق التمييزي -. *الصدق الذاتي -*: الصدق الإحصائي :3-10-4-1-2

  :الصدق الوصفي: 3-10-4-1-1

جلــه حيــث ها الظــاهري مـن فقراتهــا فهـي ملائمــة جـداً لمــا وضـعت لأتســتمد الأداة صـدق :الصـدق الظــاهري -*

التــي صــيغت فــي أســئلة  و أهــم مؤشــرات الســلوك –عــلا عبــد البــاقي إبــراهيم  –اســتطاعت أنــت تحصــر فيهــا 

هـي نتـائج التطبيـق الأولـى لـلأداة علـى مجموعـة مــن " صـدقها الظـاهري" و الأمـر الـذي يؤكـد  .محـددة الهـدف

( حيث اتفقوا جميعاً على وضـوح فقـرات الأداة  ،)معلم 10(و الذي بلغ عددهم ) الابتدائية المرحلة( المعلمين 

  .لأجله تو قياس ما وضع) الأسئلة

) معلـم مـن المرحلـة الابتدائيـة 10(قامـت الطالبـة بعـرض الأداة علـى السـادة المحكمـين  :صدق المحكمين -*

 )قيـاس قلـة الانتبـاه و فـرط الحركـة(  ي للهـدف المسـطرحيث أجمعوا على وضوح فقرات الأداة و تمثيلها الفعلـ

فـــي تفعـــالهم اليــومي فـــي غرفـــة الصـــف ) بصـــياغة اســتفهامية( ة جـــل هــذه المواقـــف الســـلوكية قو ذلــك بمصـــاد

علـى مـا  اً نقول بأن الأداة تقـيس مـا وضـعت لأجلـه و لعـل صـدقها الـذاتي تأكيـد أنو عليه يجوز لنا  .الدراسي

  .)0.01( و هو معامل صدق يمكن الوثوق به عند مستوى ) 0.67(  بـ  نقول و الذي قدرت 

  :الصدق الإحصـائي :3-10-4-1-2

قامت الطالبة بحساب الصدق الذاتي للأداة و ذلك بحساب الجذر التربيعي لمعامل ثبات  :الصدق الذاتي -*

  .)0.67( قدر بـ  "سبيرمان براون" 
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تـم تقسـيمها  )فـرداً 50(و بعـد تطبيـق الأداة ورصـد تنـائج  ،يـزيللتأكـد مـن الصـدق التمي  :الصدق التمييزي -*

وذلـــك بعـــد الترتيـــب التنـــازلي للنتـــائج المحصـــل ( الـــدنيا ) %25( ،العليـــا) %25(إلـــى مجمـــوعتين متجانســـتين 

  ).لعينتين متجانستين(  "ت"نقوم بتطبيق قانون ). عليها

  

                

  )231ص  ،1987 ،محمود السيد أبو النيل(                                                                

            

               

 ).0.01(و هـي دالـة عنـد مسـتوى ) 7.49( المحسـوبة بــ " ت" قـدرت قيمـة   "ت "  بعد تطبيـق قـانون  

  .كريمكن أن نقول بصدق الأداة انطلاقاً من القيم المحصل عليها لمعاملات الصدق الآنفة الذ

  .ثبات الأداة: 3-10-4-2

بـات و ذلـك بالاعتمـاد رأسـاً ثلتقـدير معامـل ال "طريقة سـبيرمان " كد من ثبات الأداة تم اللّجوء إلى لتأ  

  :على القانون

  

  

   ).286ص  ،1990 ،ميخائيل أسعد(                                                                      

  

و هـو معامـل ثبـات دال عنـد مسـتوى  )0.46(: نون قدر معامل الأداة بعد تصـحيحه بــالقا بعد تطبيق  

)0.01(.  

معـاملات الصـدق و الثبـات يمكـن الوثـوق بهـا عنـد ( و بعد التأكد من الخصائص السيكومترية للأداة   

  .يمكن لنا أن نتبنى الأداة) 0.01مستوى 

  

  .ائيةــب الإحصــالأسالي -4
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و بعــد  )ابعســها فــي الفصـل التــم تحديـد( المنــتهج فـي الدراســة "لمــنهج الوصــفيا" مــع خطـوات  تسـايرا  

فرصـــد النتـــائج وصـــولا إلـــى معالجتهـــا  ،الســـيكومترية و الخاصـــة بكـــل خطـــوة تشخيصـــية دوات القيـــاسأتطبيـــق 

اســـتنادا علـــى فرضـــيات الدراســـة اســـتلزم و  )بعـــد تفريغهـــا و تبويبهـــا بغيـــة تحليـــل و تفســـير النتـــائج( إحصـــائياً 

دلالــة الفــروق بــين المتوســطات غيــر المرتبطــة  لقيــاس"  T-Test" " ت" لمعالجــة الإحصــائية تطبيــق قــانون ل

  .)338ص  ،دس ،فؤاد البهي السيد(  .للعينات المتساوية و غير المتساوية

  . *الإحصائيةمعالجة لل ) SPSS V 13( و قد تمت  الاستعانة بالبرنامج الإحصائي   

  

  .يق هذه النوعية من الدراساتصعوبات تتعلق بتطب -5

تكتسي كل دراسة طابعها من طبيعتها، وتلـزم طبيعـة التطـرق لهـذه النوعيـة مـن الدراسـات التشخيصـية   

تــوافر , عــلاوة علــى ضــبط وتحديــد الوقــت الكــافي والــلازم لإجــراء تطبيقاتهــا وإعــداد أدواتهــا فــي معظــم الأحيــان

اللوغرافيــة، البيولوجيــة،   النفســية(ذات الكفــاءة الســيكومترية مجموعــة لا بــأس بهــا مــن الاختبــارات والمقــاييس 

بغية رصد بيانـات شـاملة للحـالات موضـوع الدراسـة، ولعـل القاسـم المشـترك لضـبط كـل ) النورولوجية و الطبية

هذا الجهد خاصـة فـي ظـل غيـاب فعاليـة فريـق عمـل متخصـص أيـن يلـزم الطالـب اسـتنزاف طاقاتـه فـي أطـوار 

  .سة عوض توجيهها في مساقها الخاص بهامختلفة من الدرا

  .وفيما يلي سنعدد بعض من هذه الصعوبات بغية توجيه الدراسات القادمة في ذات الإطار  

يمثل الوقت في أي دراسة الخصم الشريف للطالـب قبيـل الخطـوات الأولـى للبحـث، ولعلـه فـي مثـل  -1       

لتشخيصـية والملزمـة لتطبيـق سلسـلة مـن الاختبـارات المرحليـة هذه الدراسات يمثل هاجساً فعلياً بحكم المرحلية ا

القـراءة (، كمـا أن معظمهـا يكـون بصـورة فرديـة )التمهيـد، التطبيـق، التصـحيح(والتي تستغرق بدورها وقتاً كبيـراً 

وبخاصـــة عنـــدما يضـــبط وقـــت الدراســـة مـــع ...) الجهريـــة، الصـــامتة، اختبـــارات النورولوجيـــة، الفحـــص الطبـــي

  .غ من الحصص الدراسيةساعات الفرا

معظـــم الاختبـــارات تكـــون بصـــورة فرديـــة وهـــذا مـــا يســـتوجب الاســـتدعاء الفـــردي للتلاميـــذ موضـــوع  -2       

  ).عكس الاختبارات الجماعية(هذا وما قد يسبب لهم تضييع الحصص الاستدراكية . الدراسة
                                                 

 ).2004،عبد الحكيم إبراهيم: ( أنظر المرجع   *
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 يقـــل أهميـــة عـــن الحـــديث عـــن أمـــا الحـــديث عـــن المكـــان الملائـــم لإجـــراء هـــذه الدراســـات فهـــو لا -3        

ـــى القاعـــات )الوقـــت، الجهـــد( ـــوفر إلا عل ـــم نقـــل كلهـــا لا تكـــاد تت ـــة إن ل ، فمعظـــم المؤسســـات التربويـــة الابتدائي

أو فـي حالـة غيـاب المعلمـين  أو . الدراسية وهذا ما يستوجب إجراء التطبيق بعد الفراغ من الحصص الدراسية

ميتهـا ولكـن باعتبارهـا منفـذاً اضـطرارياً لضـبط أفـراد العينـة موضـوع لـيس اسـتخفافاً بأه(حصص التربية البدنيـة 

  ).الدراسة

الأكلينيكيين، التربويين الأرطوفونيين، (فقر البيئة المدرسية لدور فريق العمل المتخصص إن وجد  -4        

الدراسات  لضمان بيئة مدرسية صحيحة من جهة ولتزويد...) أطباء الصحة المدرسية, الأخصائي الاجتماعي

  .المجراة بالبيانات الفردية لكل تلميذ

المسـار التشخيصــي وطبيعـة الموضــوع يلـزم علــى الطالـب توســيع حجـم عينتــه وذلـك للتعيــين الــدقيق  -5      

للأفراد موضوع الدراسة والاستبعاد التشخيصي للآخرين هذا من جهة ومن أخرى قصد التمثيل السليم للمجتمع 

  .إمكانيات مادية تقع كلها على عبء الطالب هذا ما يتطلب. الأصلي

حسـب إطـلاع  –أما عن الأدوات البحثية فهي نادرة إن لم نقـل غيـر موجـودة علـى السـاحة الوطنيـة  -6      

  .هذا ما يجبر الطالب على إعداد اختيارات في ذات الإطار –الطالب 
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للقراءة الإحصائية التحليلية لنتائج الدراسة و ذلك بعد معالجة  الفصل التطرقسنحاول في هذا    

  .ياس الفروق محافظين في ذلك على تسلسل فرضياتها تباعاً كما سيلي عرضهلق SPSSمخرجات 

  

  .عرض و تحليل النتائج -

  ''لذكاء الانفعالي باختلاف الجنسلا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ا'': 1-1-1

  .وجود فروق دالة في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف الجنس) 1- 1-1( لا تتوقع الفرضية 

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا  "ت" لأجل ذلك قدرت قيمة  و  

  . إنحرافاتها المعيارية، الأخطاء المعيارية، القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية 

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  : عرض نتائج الفرضية -أ

نتائج المتوسطات الحسابية، الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية، القيمة : يوضح) 64(جدول رقم 

مستوى الدلالة، مجال الثقة و اتجاهات الفروق في الذكاء " ت" الفائية و دلالتها، درجة الحرية، قيمة 

  .باختلاف الجنس  الانفعالي 

  العينة
  

  المتغيرات

" د ح"" د"،" ف"قيمة   الذكـور  الإنـاث
  1م-2ع م

" ت"قيمة
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  :تحليل النتائج - ب
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تساوي          ) fc(المرفقة بالإحصاءة ) 0.103(أعلاه أن الدلالة ) 64(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.103(أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 2.688( 

المرفقة ) 0.594( ، و كذا الدلالة )0.05(  αأكبر من ) 0.534(TH0رفقة بالإحصاءة الم) 0.594(الدلالة 

  ) 0.05(  αأكبر من ) TH1 )0.533بالإحصاءة 

و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي، أو ) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .الة تساوي التباينيبين في هذه الح" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

و عليـــه نقـــول بتحقـــق  هـــذه الفرضـــية المؤكـــدة  لعـــدم وجـــود فـــروق دالـــة  إحصـــائيا فـــي درجـــة الـــذكاء 

  .الإنفعالي  باختلاف الجنس 

  

لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين الذكور المعسرين '': 1-1-1-1

  .''والإناث المعسرات

وجود فروق دالة في درجة الذكاء الانفعالي بين الذكور المعسرين  )1-1-1-1( لا تتوقع الفرضية 

  .و الإناث المعسرات

متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا  من اانطلاق" ت" جل ذلك قدرت قيمة و لأ  

   .و دلالتها الإحصائية  قيمة الفائيةال ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .الفرضية من خلال الجدول أدناههذه و سيتم فيما يلي عرض نتائج 

  

  

  

  

  

  : عرض نتائج الفرضية -أ
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القيمة  ،نحرافات المعيارية و الأخطاء المعياريةالإ  ،الحسابيةنتائج المتوسطات : ضحيو ) 65(جدول رقم 

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في الذكاء  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .الانفعالي بين الذكور المعسرين و الإناث المعسرات

  العينة
  

  المتغيرات

 "د ح"  "د"، "ف"ة قيم  الإناث المعسرات  الذكور المعسرين
  1م-2ع م

 "ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع   د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة
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  :تحليل النتائج - ب

         تساوي  )fc( ةالمرفقة بالإحصاء) 0.860(أعلاه أن الدلالة ) 65(الجدول يتضح من ونتائج   

و أن  .)0.860( أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 0.032( 

) 0.127(  و كذا الدلالة ،)0.05(  αأكبر من ) 1.583(TH0 ةالمرفقة بالإحصاء) 0.120 (الدلالة 

  ) 0.05(  αأكبر من ) TH1 )1.564 ةالمرفقة بالإحصاء

أو  ،و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي )H0(الصــفري  الفــرض نقبــلإذن   

  .في هذه الحالة تساوي التباين يبين" ينفيل" علماً أن اختبار  .غير المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

المؤكـــدة  لعـــدم وجـــود فـــروق دالـــة  إحصـــائيا فـــي درجـــة الـــذكاء  هـــذه الفرضـــية  و عليـــه نقـــول بتحقـــق

الذكور المعسرين و الإناث المعسرات غير أن هناك فروق ظاهرية طفيفة غيـر جوهريـة لصـالح الإنفعالي بين 

  .الإناث المعسرات
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لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين الذكور الأسوياء '': 1-1-1-2

  .''والإناث السويات

درجة الذكاء الإنفعالي بين الذكور الأسـوياء و  وجود فروق دالة في )2-1-1-1( الفرضية  لا تتوقع  

 ،بعد حساب متوسطات درجات أفـراد المجمـوعتين المسـتقلتين" ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة  ،الإناث السويات

  .و دلالتها الإحصائية  قيمة الفائيةال ،الأخطاء المعيارية ،و كذا انحرافاتها المعيارية

  .رضية من خلال الجدول أدناهو سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الف

  :عرض نتائج الفرضية -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة ) : 66(جدول  رقم 

و           مجال الثقة  ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،الفائية و دلالتها الإحصائية  و درجة الحرية

  .ي الذكاء الإنفعالي بين الذكور  الأسوياء و الإناث السوياتاتجاهات الفروق ف

  العينة
  

  المتغيرات

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة   السوياتالإناث   الأسوياء الذكور 
  1م-2مع 

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة
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  :تحليل النتائج -ب

تؤكـد  )2.341(  Fc ةالمرفقة بالإحصـاء) 0.128( أعلاه أن الدلالة ) 66(يتضح من نتائج الجدول   

المرفقة ) 0.947(و أن الدلالة ) 0.128(أقل من الدلالة ) α  )0.05على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن 

ـــــر مـــــن ) TH0  )0.067 ةبالإحصـــــاء ـــــة  ،)α )0.05أكب  TH1 ةالمرفقـــــة بالإحصـــــاء) 0.946(و كـــــذا الدلال

  ).0.05( αأكبر من ) 0.068(

يؤكد تسـاوي المتوسـطات فـي حالـة التبـاين المتسـاوي أو غيـر  و الذي  H0ل الفرض الصفري نقبإذن   

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين" علما أن اختبار  .المتساوي
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والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

الفرضـــية و المؤكـــدة لعـــدم وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائيا فـــي درجـــة الـــذكاء هـــذه ق ه نقـــول بتحقـــو عليـــ  

غيـر أن هنـاك فـروق ظاهريـة طفيفـة غيـر جوهريـة لصـالح  ،نفعالي بين الذكور الأسوياء و الإناث السوياتالإ

  .الإناث السويات

فعالي بين الذكور المعسرين لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الان'': 1-1-1-3

  .''والذكور الأسوياء

وجود فروق دالـة فـي درجـة الـذكاء الإنفعـالي بـين الـذكور المعسـرين  )3-1-1-1( لا تتوقع الفرضية   

  .و الذكور الأسوياء

بعـــد حســـاب متوســطات درجـــات أفـــراد المجمــوعتين المســـتقلتين و كـــذا " ت"و لأجــل ذلـــك قـــدرت قيمــة   

  .قيمة الفائية و دلالتها الإحصائيةال ،الأخطاء المعيارية ،ةالمعياريانحرافاتها 

  .و سيتم فيما يلي عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  

  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا ) : 67( جدول  رقم 

          مجال الثقة   ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،ائية  و درجة الحريةالقيمة الفائية و دلالتها الإحص

  .و اتجاهات الفروق في الذكاء الإنفعالي بين الذكور  المعسرين و الذكور الأسوياء

  العينة
  

  المتغيرات

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة   الذكور الأسوياء   الذكور المعسرين
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"      م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

لي
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ال
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  :تحليل النتائج -ب

) Fc ) (0.572(المرفقـــة بالإحصـــاءة ) 0.451( أعـــلاه أن الدلالـــة ) 67(يتضـــح مـــن نتـــائج الجـــدول 

) 0.980(و أن الدلالـة ) 0.451(أقـل مـن الدلالـة ) α  )0.05تؤكد على أن تبـاين العينتـين متسـاوي ذلـك أن 

 TH1المرفقة بالإحصاءة ) 0.980(لة و كذا الدلا ،)0.05( αأكبر من ) TH0  )0.024المرفقة بالإحصاءة 

  ).0.05( αأكبر من ) 0.025(

و الذي يؤكد تسـاوي المتوسـطات فـي حالـة التبـاين المتسـاوي أو غيـر   H0إذن نقبل الفرض الصفري   

  .في هذه الحالة أكد تساوي التباين" ليفين" علما أن اختبار . المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

و عليـــه نقـــول بتحقـــق هـــذه الفرضـــية و المؤكـــدة لعـــدم وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائيا فـــي درجـــة الـــذكاء   

هريـــة غيـــر أن هنـــاك فـــروق ظاهريـــة طفيفـــة غيـــر جو  ،الإنفعـــالي بـــين الـــذكور  المعســـرين و  الـــذكور الأســـوياء

  .لصالح  الذكور المعسرين

لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين الإناث المعسرات '': 1-1-1-4

  .''والإناث السويات

وجود فروق دالة فـي درجـة الـذكاء الإنفعـالي بـين الإنـاث المعسـرات  )4-1-1-1( لا تتوقع الفرضية   

  .و الإناث السويات

بعـــد حســـاب متوســطات درجـــات أفـــراد المجمــوعتين المســـتقلتين و كـــذا " ت"ذلـــك قـــدرت قيمــة و لأجــل   

  .الفائية و دلالتها الإحصائيةقيمة ال ،الأخطاء المعيارية ،المعياريةانحرافاتها 

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  
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  :عرض نتائج الفرضية -أ

متوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا يوضح ال) : 68( جدول  رقم 

            مجال الثقة  ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  و درجة الحرية

  .و اتجاهات الفروق في الذكاء الإنفعالي بين  الإناث المعسرات و الإناث السويات

  العينة
  

  يراتالمتغ

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة   الإناث السويات   الإناث المعسرات
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق
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  :تحليل النتائج -ب

) Fc ) (2.883(المرفقـــة بالإحصـــاءة ) 0.093( أعـــلاه أن الدلالـــة ) 68(يتضـــح مـــن نتـــائج الجـــدول 

) 0.175(و أن الدلالـة ) 0.093(دلالـة أقـل مـن ال) α  )0.05تؤكد على أن تبـاين العينتـين متسـاوي ذلـك أن 

 TH1المرفقة بالإحصاءة ) 0.106(و كذا الدلالة  ،)0.05( αأكبر من ) TH0  )1.361المرفقة بالإحصاءة 

  ).0.05( αأكبر من ) 1.664(

و الذي يؤكد تسـاوي المتوسـطات فـي حالـة التبـاين المتسـاوي أو غيـر   H0إذن نقبل الفرض الصفري   

  .في هذه الحالة أكد تساوي التباين" ليفين" أن اختبار علما . المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

الـــذكاء  و عليـــه نقـــول بتحقـــق هـــذه الفرضـــية و المؤكـــدة لعـــدم وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائيا فـــي درجـــة  

غيــر أن هنــاك فــروق ظاهريــة طفيفــة غيــر جوهريــة  ،الإنــاث الســويات  و  الإنــاث المعســرات الإنفعــالي بــين 

  .الإناث المعسرات لصالح  
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II-  1-1-1(مناقشة نتائج الفرضية الفرعية:(  

ق ذات لا نتوقع وجود فرو : " على أنه) 1- 1- 1(تنص الفرضية الفرعية  :التذكير بنص الفرضية الفرعية -أ

  ".دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف الجنس

  :مناقشة نتائج الفرضية الفرعية - ب

)           2-1- 1- 1(، )1- 1-1- 1(بفرضياتها الجزئية ) 1-1- 1(توقعت الفرضية الفرعية  

  .الجنسعدم وجود فروق دالة إحصائياً في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف ) 4- 1-1- 1(، )3- 1-1- 1(

لفرضياتها الجزئية إحصائياً تأكد عدم وجود  فروق دالة في ) 1- 1-1(وبعد اختبار الفرضية الفرعية   

) Thom Michuelieu, 1996(درجة الذكاء الانفعالي باختلاف الجنس وهذا ما أيدته نتائج دراسة 

  جلة المصرية للدراسات النفسيةالم(. والمؤكدة لعدم وجود فروق دالة بين الجنسين في درجة الذكاء الانفعالي

  )35، ص 2001

. أن تأثير متغير الجنس لم يكن دالاً إحصائياً  "محمد عبد السلام سالم"كما أكدت نتائج دراسة   

  ).51، ص 2001المجلة المصرية، (

- 1(غير أنها أسفرت عن وجود فروق طفيفة لصالح الإناث من خلال الفرضية الجزئية              

 وهذا ما أيدته مجمل الدراسات على أن الفرق دال في درجة الذكاء الانفعالي بين) 2- 1-1- 1(، )1- 1-1

ث أن الجنس الفروق الفردية بين الجنسين، حي: رد ذلك عوامل متعددة منهاالذكور والإناث لصالح الإناث ومَ 

السلوكات العيانية هذا ما والدال عليها جملة  - حسب ما أكدته الدراسات–فعالية غنية الأنثوي مؤشر لحياة إن

إن اهتمام الإناث بالنواحي الاجتماعية، ونزعتهن إلى معاشرة الآخرين  " أناستازي"أكدته السيكولوجية الشهيرة 

طلعت عبد ( .اللغوي في مرحلة الطفولة بطريقة سريعة يرجع إلى نمو محصولهن والاندماج معهم اجتماعياً،

  .)82، ص 1980الرحيم، 

أن البنات يفقن الأولاد في الأجزاء  نفس المنحى حيث أكدت  "Garrett"" جاريت" هذا وقد نحت  

يكية من يبدون تفوقاً في الأجزاء الميكاني المتعلقة باللغة في اختبارات الذكاء بينما العكس عند الذكور الذين

  .)82، ص 1980طلعت عبد الرحيم ، ( هذه الاختبارات

الكثير من الدراسات تُقر بتفوق الإناث في  أن بيّننفس الرؤية حيث  "طلعت عبد الرحيم": كما أن لـ   

  ).82، ص 1980عبد الرحيم،  طلعت( دراسياو أن نسبة ضئيلة منهن متأخرات  ،المدرسة
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صراحة عن زيارة النمو العقلي عند الإناث مقارنة  فروالمس "عقليةعامل القدرات ال"ضف إلى ذلك  

ن الارتباط بين النجاح في المواد الاجتماعية والاستعداد إ«:  "د خير االلهسي"بالذكور كما جاء على لسان 

  .)110، ص1990سيد خير االله، (. »العقلي عند البنات منه عند الذكور

للعجز الأكاديمي بين   نسبةبال " ''Sister Mary Nila ،1953 دراسة  هذا ما أيدته إحصائياً و   

  .)168، ص 2000نبيل عبد الهادي، ( .عند الإناث) %37(مقابل عند الذكور ) %63(الجنسين حيث بلغت 

              .تفوق نسبة الذكاء الانفعالي عند الإناث إلى  "Holly Solomon"وقد خلصت نتائج دراسة   

                                                                                    )Hollysolonon , 2002, P45(.  

فقد توصل في دراسته إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين الجنسين في درجة "  Sotaraso "كما أن   

 ).38ص  ،2001 ،المجلة المصرية للدراسات النفسية(   .الذكاء الإنفعالي لصالح الإناث

 فقد أسفرت عن وجود فروق طفيفة بين الجنسين) 4- 1-1- 1(و) 3- 1- 1-1(أما الفرضية الجزئية   

فوق ت) باختلاف الجنس(عند المعسرين  و هذا يدل على أن درجة الذكاء الإنفعالي في درجة الذكاء الانفعالي

  .درجة الذكاء الانفعالي عند الأسوياء

في  "الأكاديمي"يره ونظ" الذكاء الانفعالي"في طبيعة العلاقة العكسية بين " جولمان"وهذا ما أكده   

في المقابل نسبة الذكاء الانفعالي يكون هم نسبة ذكاء أكاديمي عالية إن الأشخاص الذين لدي «: قوله

  .)Golman, 1997, p 64( »ضعيفة والعكس بالعكس

عدم وجود ارتباط دال بين الذكاء الانفعالي على   "Newsome" "صومنيو "كما أكدت دراسة   

المعرفية والشخصية بالتحصيل والتحصيل الدراسي وذلك لقياس الصدق التنبئي للذكاء الانفعالي، القدرة 

وكذا متوسطات العلامات الدراسية " )E-Q-i(مقياس الذكاء الانفعالي ": وهذا باستخدام الأدوات. الدراسي

)GPA ( لعينة قوامها)وقد خلصت الدراسة إلى) سنة 21(طالب بمتوسط عمري ) 180:  

  ).0.01(ر بـ  حيث قدر الارتباط بين التحصيل الأكاديمي والذكاء الانفعالي منخفض جداً   

                                                                      )Newsome, et al, 2000, p 08(.  
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  :''لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف السن'': 2- 1- 1

  .درجة الذكاء الإنفعالي باختلاف السن وجود فروق دالة في) 2- 1-1( لا تتوقع الفرضية   

بعد حساب متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين وكذا " ت"ولأجل ذلك قدرت قيمة   

  .انحرافاتها المعيارية، الأخطاء المعيارية، القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  

  :نتائجعرض ال -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة ) : 69(جدول  رقم 

و           و مستوى الدلالة،  مجال الثقة " ت" الفائية و دلالتها الإحصائية  و درجة الحرية، قيمة 

  باختلاف السناتجاهات الفروق في الذكاء الإنفعالي 

  العينة
  
  لمتغيراتا

  " د ح" ، "د"،" ف"قيمة   السن المنخفض    السن المرتفع
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م- 2م

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

لي
فعا

لان
ء ا

ذكا
ال

  

11
1

  90
.7

6
  17

.6
94

  

1.
67

9
  

89  91
.8

0
  16

.0
96

  

1.
70

6
  

0.
86

4
  0.

35
4

  2.
41

9
  

 
19

8
  

-
0.

43
0

  

0.
66

7
  

-
5.

81
2

  
3.

73
0

س   
م 

 

فع
مرت

  

    

2.
39

4
  23

.7
39

  

0.
42

1
  0.

67
8

  

-
6.

65
2

  10
.0

55
  

 /  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكد على أن ) 0.864(Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.354(أعلاه أن الدلالة ) 69( يتضح من الجدول 

المرفقـة ) 0.667(وأن الدلالـة ). 0.354(مـن الدلالـة أقـل ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

) 0.435(TH1المرفقــة بالإحصــاءة ) 0.664(، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن ) TH0)0.430بالإحصــاءة 

  ).α)0.05أكبر من 

والـذي يؤكـد تسـاوي المتوسـطات فـي حالـة التبـاين المتسـاوي أو غيـر H0 إذن  نقبـل الفـرض الصـفري 

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين"اختبار  المتساوي، علماً أن

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

ذكاء الانفعـالي وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـ  

  .باختلاف السن
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين المعسرين من  لا نتوقع'': 1-1-2-1

  .''ذوي السن المرتفع والمعسرين من ذوي السن المنخفض

وجود فروق دالة في درجة الذكاء الإنفعالي بين  المعسرين من  )1- 2- 1- 1( لا تتوقع الفرضية    

  .المنخفضالمرتفع و المعسرين من ذوي السن  وي السن ذ

لتين وكذا بعد حساب متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستق" ت"لأجل ذلك قدرت قيمة و   

  .الفائية و دلالتها الإحصائيةقيمة ال ،الأخطاء المعيارية ،انحرافاتها المعيارية

  .هو سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدنا  

  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة ) : 70(جدول  رقم 

و          مجال الثقة   ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،الفائية و دلالتها الإحصائية  و درجة الحرية

ين من ذوي السن المرتفع و المعسرين من ذوي السن اتجاهات الفروق في الذكاء الإنفعالي بين  المعسر 

  .المنخفض 

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من ذوي 
  السن المرتفع

المعسرين من ذوي 
  السن المنخفض  

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

 ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  2م

  ع  د  ف
  1م-2م 

  جالم  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

لي
فعا

لان
ء ا

ذكا
ال
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1
  0.

67
8

  

-
6.

65
2

  10
.0
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 /  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكد علـى أن ) 0.793(Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.378(أعلاه أن الدلالة ) 70(يتضح من الجدول 

المرفقـة ) 0.715(وأن الدلالـة ). 0.378(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

) 0.427(TH1المرفقــة بالإحصــاءة ) 0.678(، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن  )TH0)0.368بالإحصــاءة 

  ).α)0.05أكبر من 



 297

والـذي يؤكـد تسـاوي المتوسـطات فـي حالـة التبـاين المتسـاوي أو غيـر H0  الصـفري ل الفـرضنقبـ إذن 

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" نييفل"المتساوي، علماً أن اختبار 

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(يحوي القيمة المتوسط إلى هذا المجال وأنه 

لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي الفرضية والمؤكدة هذه وعليه نقول بتحقق   

غيــر أن هنــاك فــروق ظاهريــة . بــين المعســرين مــن ذوي الســن المرتفــع والمعســرين مــن ذوي الســن المــنخفض

  .طفيفة غير جوهرية لصالح المعسرين من ذوي السن المرتفع

  

فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين المعسرين من  نتوقع وجودلا '': 1-1-2-2

  .''ذوي السن المرتفع والأسوياء من ذوي السن المرتفع

المعسرين من ذوي بين  الانفعالية في درجة الذكاء وجود فروق دال )2-2-1-1(  لا تتوقع الفرضية  

  .سن المرتفعوالأسوياء من ذوي ال المرتفعالسن 

قلتين وكــــذا بعــــد حســــاب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــت" ت"ولأجــــل ذلــــك قــــدرت قيمــــة   

  .و دلالتها الإحصائية قيمة الفائيةال ،الأخطاء المعيارية ،انحرافاتها المعيارية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  
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  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة ): 71( جدول رقم

و اتجاهات  مجال الثقة  ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،الفائية و دلالتها الإحصائية و درجة الحرية

  .لسن المرتفعالانفعالي بين المعسرين من ذوي السن المرتفع والأسوياء من ذوي االفروق في الذكاء 

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من ذوي 
  السن المرتفع

من ذوي  أسوياء
   المرتفعالسن 

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

إ "  " م ث" 
  " ف

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

لي
فعا

لان
ء ا

ذكا
ال
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/  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكـد علـى أن ) 2.700(Fcالمرفقـة بالإحصـاءة ) 0.103(أعلاه أن الدلالة ) 71(يتضح من الجدول 

المرفقـة ) 0.461(وأن الدلالـة ). 0.103(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

     المرفقـــة بالإحصـــاءة ) 0.299(، وكـــذا الدلالـــة )0.05(αأكبـــر مـــن ) TH0)0.740بالإحصـــاءة 

TH1)1.068 ( أكبر منα)0.05.(  

ـــذي يؤكـــد تســـاوي المتوســـطات ـــر  إذن  نقبـــل الفـــرض الصـــفري وال ـــاين المتســـاوي أو غي ـــة التب فـــي حال

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين"المتساوي، علماً أن اختبار 

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

ية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي وعليه نقول بتحقق هذه الفرض  

غيــر أن هنــاك فــروق ظاهريــة . بــين المعســرين مــن ذوي الســن المرتفــع والمعســرين مــن ذوي الســن المــنخفض

  .طفيفة غير جوهرية لصالح المعسرين من ذوي السن المرتفع
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في درجة الذكاء الانفعالي بين المعسرين من لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية '': 1-1-2-3

  .''ذوي السن المنخفض والأسوياء من ذوي السن المنخفض

من ذوي  المعسرينوجود فروق دالة في درجة الذكاء الانفعالي بين  )3-2-1-1( لا تتوقع الفرضية   

  .من ذوي السن المنخفض المنخفض والأسوياءالسن 

ب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــتقلتين وكــــذا بعــــد حســــا" ت"ولأجــــل ذلــــك قــــدرت قيمــــة   

  .قيمة النسبة الفائية ،الأخطاء المعيارية ،انحرافاتها المعيارية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  

  :عرض النتائج -أ

ارية و كذا القيمة يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعي): 72(رقم جدول 

مجال الثقة و اتجاهات   ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،الفائية و دلالتها الإحصائية و درجة الحرية

  .الفروق في الذكاء الانفعالي بين المعسرين من ذوي السن المنخفض والأسوياء من ذوي السن المنخفض

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من ذوي 
  المنخفضالسن 

ء من ذوي سوياالأ 
  المنخفضالسن 

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

لي
فعا

لان
ء ا

ذكا
ال
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  0.

48
2

  3.
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6
  

87  0.
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  0.
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6

  

 - 
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3

  
8.
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3.
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  85

.3
59

  

0.
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0
  0.
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 - 
5.

27
6
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-  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكد على أن ) 0.500( Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.482(أعلاه أن الدلالة ) 72(يتضح من الجدول 

المرفقـة ) 0.676(وأن الدلالـة ). 0.482(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

ــــــــر مــــــــن ) TH0)0.420بالإحصــــــــاءة  ــــــــة )α)0.05أكب ــــــــة بالإحصــــــــاءة ) 0.668(، وكــــــــذا الدلال       TH1المرفق

  ).0.05(αأكبر من ) 0.430(
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والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي أو غيــر  H0إذن  نقبــل الفــرض الصــفري 

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" فينلي"المتساوي، علماً أن اختبار 

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

الي وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـ  

غيـر أن هنـاك فـروق ظاهريـة . مـن ذوي السـن المـنخفض الأسـوياء و المـنخفضبين المعسرين من ذوي السن 

  .منخفضالسن من ذوي ال المعسرينلصالح طفيفة غير جوهرية 

من ذوي  بين الأسوياءلا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي '': 1-1-2-4

  .''سوياء من ذوي السن المنخفضالسن المرتفع والأ

مـن ذوي  الأسـوياءوجود فروق دالة في درجة الذكاء الانفعـالي بـين  )4-2-1-1( لا تتوقع الفرضية   

  .المرتفع والأسوياء من ذوي السن المنخفضالسن 

بعــــد حســــاب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــتقلتين وكــــذا " ت"ولأجــــل ذلــــك قــــدرت قيمــــة   

  .قيمة النسبة الفائية ،الأخطاء المعيارية ،معياريةانحرافاتها ال

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  
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  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة ): 73(  جدول رقم

و          مجال الثقة   ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،ة الحريةالفائية و دلالتها الإحصائية و درج

بين الأسوياء من ذوي السن المرتفع والأسوياء من ذوي السن اتجاهات الفروق في الذكاء الانفعالي 

  .المنخفض

  العينة
  

  المتغيرات

من ذوي  الأسوياء
  المرتفعالسن 

من ذوي  الأسوياء
  السن المنخفض

   "د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

لي
فعا

لان
ء ا

ذكا
ال
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/  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكـد علـى )  0.555(Fcالمرفقـة بالإحصـاءة ) 0.457(أعلاه أن الدلالـة )  73( يتضح من الجدول 

)  0.783(وأن الدلالــة ).  0.457(أقــل مــن الدلالــة ) 0.05(يســاوي  αأن تبــاين العينتــين متســاوي وذلــك أن 

   المرفقــة بالإحصــاءة ) 0.779( ، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن ) TH0 )0.276المرفقــة بالإحصــاءة 

TH1 )0.281 ( أكبر منα)0.05.(  

والـذي يؤكـد تسـاوي المتوسـطات فـي حالـة التبـاين المتسـاوي أو غيـر H0 إذن  نقبـل الفـرض الصـفري 

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  ا أن مجـــال الثقـــةكمـــ

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي   

غيــر أن هنــاك فــروق ظاهريــة . مــن ذوي الســن المــنخفض ســوياءالأ مــن ذوي الســن المرتفــع و بــين الأســوياء

  .الأسوياء من ذوي السن المنخفض طفيفة غير جوهرية لصالح
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لا نتوقع وجود فروق ذات : "على أنه) 2-1- 1(تنص الفرضية الفرعية  :التذكير بنص الفرضية الفرعية -أ

  ".دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف السن

)       1- 2-1- 1(بفرضياتها الجزئية ) 2- 1-1(توقعت الفرضية الفرعية  :ناقشة نتائج الفرضيةم - ب

عدم وجود فروق دالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي ) 4- 1-2- 1(، )2-3- 1- 1(، )2- 1-2- 1(

  .باختلاف السن

وجود فروق دالة في لفرضياتها الجزئية إحصائياً تأكد عدم ) 2- 1-1(وبعد اختبار الفرضية الفرعية   

  .درجة الذكاء الانفعالي باختلاف السن

فالنمو الانفعالي يكون . والشاهد الدال على ذلك الفترة النمائية المشتركة لكامل أفراد عينة الدراسة  

واحداً نسبياً، وعليه الفروق لا تكون دالة في درجة الذكاء الانفعالي غير أن الفروق تكون طفيفة في درجة 

هؤلاء يكون لديهم : الانفعالي بين ذوي السن المرتفع وذوي السن المنخفض لصالح ذوي السن المرتفعالذكاء 

  . )ذوي السن المنخفض(خبرات انفعالية أكبر نسبياً  من الذين يصغرونهم سناً 

لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف المستوى '': 3- 1- 1

  .''يالتعليم

وجــــود فــــروق دالــــة فــــي درجــــة الــــذكاء الانفعــــالي بــــاختلاف المســــتوى  )3-1-1( لا تتوقــــع الفرضــــية   

  ).بمستوياته الثلاثة( التعليمي 

بعــد حســاب متوســطات الأفــراد للمجمــوعتين المســتقلتين وكــذا انحرافاتهــا " ت"ولأجــل ذلــك قــدرت قيمــة   

  .لتها الإحصائيةالقيمة الفائية و دلا ،الأخطاء المعيارية ،المعيارية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  
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  :2و م 1عرض النتائج باختلاف م -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة ): 74(جدول رقم 

و مستوى الدلالة،  مجال الثقة و اتجاهات  "ت" الفائية و دلالتها الإحصائية و درجة الحرية، قيمة 

  .و الثاني المستوى الأولباختلاف  الفروق في الذكاء الانفعالي

  العينة

  

  المتغيرات

  " حد" ، "د"،" ف"قيمة   المستوى الثاني   المستوى الأول
  1م-2ع م

" ت"قيمة

  "م د" 

"        م ث" 

  " إ ف" 

  ع   د  ف  2ع م  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن

  1م- 2م

  مجال  م د  ت  د ح

  الثقة

اتجاه 

  الفروق

لي
فعا
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ء ا

ذكا
ال
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/  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكد على أن ) 0.015(Fcالمرفقة بالإحصاءة )  0.902(أعلاه أن الدلالة ) 74(يتضح من الجدول 

المرفقـة ) 0.170(وأن الدلالـة ).  0.902(أقل من الدلالـة ) 0.05(يساوي  αتباين العينتين متساوي وذلك أن 

( TH1   المرفقــة بالإحصــاءة ) 0.171( ، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن ) TH0 )1.385بالإحصــاءة 

  .)0.05(αأكبر من ) 1.381

والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي أو غيــر  H0إذن  نقبــل الفــرض الصــفري 

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(مجال وأنه يحوي القيمة المتوسط إلى هذا ال

الانفعـالي وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء   

   .المستوى الأول و المستوى الثاني  باختلاف
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  :3و م 1باختلاف م -ب

ء المعيارية و كذا القيمة يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطا): 75(جدول رقم 

اتجاهات و  و مستوى الدلالة،  مجال الثقة" ت" درجة الحرية، قيمة  الإحصائية والفائية و دلالتها 

  .لثبن المستوى الأول و المستوى الثاالفروق في الذكاء الانفعالي 

  العينة

  

  المتغيرات

  " د ح" ، "د"،"ف"قيمة   المستوى الثالث  المستوى الأول
  1م-2ع م

" ت"قيمة

  "م د" 

"        م ث" 

  " إ ف" 

  ع  د  ف  2ع م  2ع  2م  2ن  1ع م  1ع  1م  1ن

  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح

  الثقة
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/  

  :تحليل النتائج -

تؤكـد علـى أن ) 0.472(Fcالمرفقـة بالإحصـاءة ) 0.493(أعلاه أن الدلالة ) 75(يتضح من الجدول 

المرفقـة ) 0.873(وأن الدلالـة ). 0.493(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

( TH1   المرفقــة بالإحصــاءة ) 0.868( ، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن ) TH0 )0.160بالإحصــاءة 

  ).0.05(αأكبر من ) 0.166

والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي أو غيــر  H0إذن  نقبــل الفــرض الصــفري 

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

الانفعـالي رضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء وعليه نقول بتحقق هذه الف  

   . المستوى الثالثباختلاف المستوى الأول و 
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  :3و م 2باختلاف م -ج

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة ): 76(جدول رقم 

اتجاهات و مستوى الدلالة،  مجال الثقةو " ت" ئية  و درجة الحرية، قيمة الفائية و دلالتها الإحصا

  .المستوى الثاني و المستوى الثالث الفروق في الذكاء الانفعالي بين 

  

  العينة

  

  المتغيرات

  " د ح" ، "د"،" ف"قيمة   المستوى الثالث  المستوى الثاني
  1م-2ع م

" ت"قيمة

  "م د" 

"        م ث" 

  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن

  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح

  الثقة

اتجاه 

  الفروق
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/  

  :تحليل النتائج -

تؤكـد علـى أن ) 0.247(Fcالمرفقـة بالإحصـاءة ) 0.620(أعلاه أن الدلالة ) 76(تضح من الجدول ي

المرفقـة ) 0.091(وأن الدلالـة ). 0.620(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

( TH1   ءة المرفقــة بالإحصــا) 0.086( ، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن ) TH0)1.700بالإحصــاءة 

  ).0.05(αأكبر من ) 1.741

والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي أو غيــر  H0إذن  نقبــل الفــرض الصــفري 

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

الانفعـالي فـي درجـة الـذكاء وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً   

   .باختلاف المستوى الثاني و المستوى الثالث

المؤكـدة لعـدم وجـود فـروق دالـة فـي ) أ، ب،ج( مـن خـلال ) 3-1-1(  بتحقـق الفرضـيةو عليه نقـول   

  .درجة الذكاء الانفعالي باختلاف المستوى التعليمي
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جة الذكاء الانفعالي بين المعسرين من لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في در '': 1-1-3-1

  .''المستوى الأول والأسوياء من المستوى الأول

وجــود فــروق دالــة فــي درجــة الــذكاء الانفعــالي بــين المعســرين مــن  )1-3-1-1( لا تتوقــع الفرضــية   

  .المستوى الأول والأسوياء من المستوى الأول

لمجمــوعتين المســتقلتين وكــذا انحرافاتهــا ل فــرادالأبعــد حســاب متوســطات " ت"ولأجــل ذلــك قــدرت قيمــة   

  .و دلالتها الإحصائية قيمة الفائيةال ،الأخطاء المعيارية ،المعيارية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  

  :عرض النتائج -أ

كذا القيمة  يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و): 77( جدول رقم

مجال الثقة و اتجاهات الفروق   ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،الفائية و دلالتها الإحصائيةو درجة الحرية

  .في الذكاء الانفعالي بين المعسرين من المستوى الأول والأسوياء من المستوى الأول

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من 
  المستوى الأول

الأسوياء من  
  ولالمستوى الأ 

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع   د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م- 2م
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ء ا
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ال
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17
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/  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكــد علــى )  0.036(Fcالمرفقــة بالإحصــاءة )  0.851(أعــلاه أن الدلالــة ) 77(يتضــح مــن الجــدول 

 )0.672(وأن الدلالـــة ).  0.851(أقـــل مـــن الدلالـــة ) 0.05(يســـاوي  αأن تبـــاين العينتـــين متســـاوي وذلـــك أن 

   المرفقــة بالإحصــاءة ) 0.666( ، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن ) TH0 )0.426المرفقــة بالإحصــاءة 

TH1 )0.435 ( أكبر منα)0.05.(  



 307

والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي أو غيــر  H0إذن  نقبــل الفــرض الصــفري 

  .د تساوي التباينفي هذه الحالة يؤك" ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي   

غيـر أن هنـاك فـروق ظاهريـة طفيفـة غيـر  .الأولمسـتوى الأول و الأسـوياء مـن المسـتوى من ال بين المعسرين

  .الأول من المستوىجوهرية لصالح الأسوياء 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين المعسرين من  لا نتوقع'': 1-1-3-2

  .''المستوى الثاني والأسوياء من المستوى الثاني

فــروق دالــة فــي درجــة الــذكاء الانفعــالي بــين المعســرين مــن  وجــود) 2-3-1-1( الفرضــية وقــع لا تت  

  .المستوى الثاني والأسوياء من المستوى الثاني

بعــــد حســــاب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــتقلتين وكــــذا " ت"ولأجــــل ذلــــك قــــدرت قيمــــة   

  .و دلالتها الإحصائية ئيةقيمة الفاال ،الأخطاء المعيارية ،انحرافاتها المعيارية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 308

  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة ): 78(  جدول رقم

و اتجاهات الفروق مجال الثقة  ،توى الدلالةو مس" ت" قيمة  ،الفائية و دلالتها الإحصائية و درجة الحرية

  .في الذكاء الانفعالي بين المعسرين من المستوى الثاني والأسوياء من المستوى الثاني

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من 
  المستوى الثاني

الأسوياء من  
  المستوى الثاني

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
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/  

  :حليل النتائجت -ب

تؤكـد علـى أن ) 1.002(Fcالمرفقـة بالإحصـاءة ) 0.324(أعلاه أن الدلالة ) 78(يتضح من الجدول 

المرفقـة ) 0.302(وأن الدلالـة ). 0.324(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

( TH1   المرفقــة بالإحصــاءة  )0.316( ، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن ) TH0 )1.047بالإحصــاءة 

  ).0.05(αأكبر من ) 1.021

والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي أو غيــر  H0إذن  نقبــل الفــرض الصــفري 

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

الـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق و ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي   

يفـة غيـر غيـر أن هنـاك فـروق ظاهريـة طف. الثـاني و الأسوياء من المستوى المستوى الثانيبين المعسرين من 

  .الثانيجوهرية لصالح الأسوياء من المستوى 
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين المعسرين من  لا نتوقع'': 1-1-3-3

  .''المستوى الثالث والأسوياء من المستوى الثالث

ن المعســرين مــن وجــود فــروق دالــة فــي درجــة الــذكاء الانفعــالي بــي) 3-3-1-1( لا تتوقــع الفرضــية   

  .المستوى الثالثوالأسوياء من  المستوى الثالث

بعــــد حســــاب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــتقلتين وكــــذا " ت"ولأجــــل ذلــــك قــــدرت قيمــــة   

  .القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية ،الأخطاء المعيارية ،انحرافاتها المعيارية

  .جدول أدناهو سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال ال  

  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة ):  79( جدول رقم

و             مجال الثقة  ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،الفائية و دلالتها الإحصائية و درجة الحرية

  .ن المعسرين من المستوى الثالث والأسوياء من المستوى  الثالثاتجاهات الفروق في الذكاء الانفعالي بي

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من 
  المستوى الثالث

الأسوياء من  
  المستوى الثالث

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 
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  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 
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/  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكـد علـى أن ) 4.457(Fcرفقـة بالإحصـاءة الم) 0.037(أعلاه أن الدلالة ) 79(يتضح من الجدول 

المرفقـة ) 0.921(وأن الدلالـة ). 0.037(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متساوي وذلـك أن 

( TH1   المرفقــة بالإحصــاءة ) 0.875( ، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن ) TH0 )0.100بالإحصــاءة 

  ).0.05(αأكبر من ) 0.159
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والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي أو غيــر  H0لفــرض الصــفري إذن  نقبــل ا

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(ي القيمة المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحو 

وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي   

غير أن هنـاك فـروق ظاهريـة طفيفـة غيـر . الثو الأسوياء من المستوى الث المستوى الثالثبين المعسرين من 

  .المستوى الثالثمن  لصالح المعسرينجوهرية 

نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين المعسرين من  لا'': 1-1-3-4

  .''المستوى الأول والمعسرين من المستوى الثاني

وجــود فــروق دالــة فــي درجــة الــذكاء الانفعــالي بــين المعســرين مــن ) 4-3-1-1( لا تتوقــع الفرضــية   

  .المستوى الثانيمن  المعسرين و المستوى الأول

بعــــد حســــاب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــتقلتين وكــــذا " ت"ذلــــك قــــدرت قيمــــة  ولأجــــل  

  .القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية ،الأخطاء المعيارية ،انحرافاتها المعيارية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 311

  :عرض النتائج -أ

طات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة يوضح المتوس): 80(جدول رقم 

و اتجاهات  مجال الثقة  ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،و درجة الحرية الفائية و دلالتها الإحصائية

  .بين المعسرين من المستوى الأول والمعسرين من المستوى الثانيالفروق في الذكاء الانفعالي 

  العينة
  
  لمتغيراتا

المعسرين من 
  الأولالمستوى 

من  المعسرين 
  الثاني المستوى

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  مجال  م د  ت  د ح  1م-2ع م  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
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/  

  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكد على أن ) 0.565(Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.457(أعلاه أن الدلالة ) 80( يتضح من الجدول 

المرفقـة ) 0.085(وأن الدلالـة ). 0.457(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

-( TH1   المرفقـة بالإحصـاءة ) 0.088( ، وكـذا الدلالـة )0.05(αأكبـر مـن ) TH0 )-1.773بالإحصـاءة 

  ).0.05(αأكبر من ) 1.760

ي أو غيــر والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاو  H0إذن  نقبــل الفــرض الصــفري 

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

وق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فر   

غير أن هناك فـروق ظاهريـة طفيفـة غيـر . المستوى الثانيمن لمعسرين و ا المستوى الأولبين المعسرين من 

  .المعسرين من المستوى الثاني جوهرية لصالح
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معسرين من ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين ال وجود فروق لا نتوقع'': 1-1-3-5

  .''المستوى الثاني والمعسرين من المستوى الثالث

وجــود فــروق دالــة فــي درجــة الــذكاء الانفعــالي بــين المعســرين مــن ) 5-3-1-1( لا تتوقــع الفرضــية   

  .المستوى الثاني و المعسرين من المستوى الثالث

قلتين وكــــذا بعــــد حســــاب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــت" ت"ولأجــــل ذلــــك قــــدرت قيمــــة   

  .القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية ،الأخطاء المعيارية ،انحرافاتها المعيارية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  

  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة : )81(جدول رقم 

مجال الثقة و اتجاهات   ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية الإحصائية وية و دلالتها الفائ

  .الفروق في الذكاء الانفعالي بين المعسرين من المستوى الثاني والمعسرين من المستوى الثالث

  العينة

  

  المتغيرات

المعسرين من 

  المستوى الثاني

المعسرين من   

  المستوى الثالث

  " د ح"  ،"د"،"ف"قيمة 

  1م-2ع م

" ت"قيمة

  "م د" 

"        م ث" 

  " إ ف" 

  ع   د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن

  1م- 2م

  مجال  م د  ت  د ح

  الثقة

اتجاه 

  الفروق
لي

فعا
لان

ء ا
ذكا

ال
  

20  97
.8

0
  14

.0
21

  

3.
13

5
  

13  90
.6

9
  9.

66
4

  2.
68

0
  

1.
22

5
  0.

27
7

  4.
45

9
  

31  1.
59

4
  0.

12
1

  

-
1.

98
6

  16
.2

02
  

م م 2   

    

4.
12

5
  30

.8
39

  

1.
72

3
  0.

09
5

  

-
1.

30
7

  15
.5

22
  

/  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكـد علـى أن ) 1.225(Fcالمرفقـة بالإحصـاءة ) 0.277(أعلاه أن الدلالة ) 81(يتضح من الجدول 

المرفقـة ) 0.121(وأن الدلالـة ). 0.277(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

( TH1   المرفقــة بالإحصــاءة ) 0.095( ، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن ) TH0 )1.594ة بالإحصــاء

  ).0.05(αأكبر من ) 1.723
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والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي أو غيــر  H0إذن  نقبــل الفــرض الصــفري 

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي   

غير أن هناك فروق ظاهرية طفيفـة غيـر . المستوى الثالثمعسرين من و ال الثانيبين المعسرين من المستوى 

  .جوهرية لصالح المعسرين من المستوى الثاني

لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين المعسرين من '': 1-1-3-6

  .''المستوى الأول والمعسرين من المستوى الثالث

وجــود فــروق دالــة فــي درجــة الــذكاء الانفعــالي بــين المعســرين مــن ) 6-3-1-1( لا تتوقــع الفرضــية   

  .و المعسرين من المستوى الثالث المستوى الأول

بعــــد حســــاب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــتقلتين وكــــذا " ت"ولأجــــل ذلــــك قــــدرت قيمــــة   

  .لإحصائيةالقيمة الفائية و دلالتها ا ،الأخطاء المعيارية ،انحرافاتها المعيارية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  
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  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة : )82(جدول رقم 

ال الثقة و اتجاهات مج  ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية الإحصائية والفائية و دلالتها 

  .بين المعسرين من المستوى الأول والمعسرين من المستوى الثالثالفروق في الذكاء الانفعالي 

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من 
  الأولالمستوى 

المعسرين من  
  المستوى الثالث

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2ع م

ت"قيمة
  "م د" " 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

لي
فعا

لان
ء ا

ذكا
ال

  

17  89
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  15

.3
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72
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68

0
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  4.
87
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28  

-
0.

29
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0.
76
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39

  
8.
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م م 3   

    

4.
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  27

.1
56

  

-
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0.
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3
  

-
10

.8
68

  
7.

95
4

  

/  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكـد علـى أن ) 4.082(Fcالمرفقـة بالإحصـاءة ) 0.053(أعلاه أن الدلالة ) 82(ضح من الجدول يت

المرفقـة ) 0.767(وأن الدلالـة ). 0.053(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

( TH1   ءة المرفقــة بالإحصــا) 0.753( ، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن ) TH0 )0.299بالإحصــاءة 

  ).0.05(αأكبر من ) 0.316

والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي أو غيــر  H0إذن  نقبــل الفــرض الصــفري 

  .في هذه الحالة يؤكد تساوي التباين" ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

مـــال انتمـــاء فـــرق والـــذي يـــدل علـــى احت) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي   

غير أن هناك فروق ظاهريـة طفيفـة غيـر . و المعسرين من المستوى الثالث المستوى الأولبين المعسرين من 

  .المستوى الثالثالح المعسرين من جوهرية لص
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II-  3-1-1(مناقشة نتائج الفرضية الفرعية:(  

لا نتوقـع وجـود فـروق : " علـى أنـه) 3-1-1(  الفرضية الفرعيـةتنص : " التذكير بنص الفرضية الفرعية -أ

  ".المستوى التعليمي باختلاف الانفعاليذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء 

  : فرضيةمناقشة نتائج ال -ب

)          ( 2-3-1-1(  ،)1-3-1-1: ( بفرضــياتها الجزئيــة) 3-1-1( توقعــت الفرضــية الفرعيــة  

عـــدم وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائيا فـــي درجـــة  )1-1-3-6(  ،)1-1-3-5(  ،)1-1-3-4(  ،)1-1-3-3

  .الذكاء الانفعالي بإختلاف المستوى التعليمي

رضــياتها الجزئيــة إحصـائياً تأكــد عــدم وجـود فــروق دالــة لف) 3-1-1( و بعـد اختبــار الفرضــية الفرعيـة   

علـى أن الفـرق غيـر '' محمـد سـالم '' كمـا أكدتـه دراسـةفي درجة الذكاء الإنفعالي باختلاف المستوى التعليمي 

  ).57ص   2001 ،المجلة المصرية للدراسات النفسية.(   دال في درجة الذكاء الانفعالي بإختلاف المستوى التعليمي

ضـــمن الطـــور  الثـــاني لـــنفس المرحلـــة ) الثالـــث ،الثـــاني ،الأول: ( ة علـــى أن كـــل مـــن المســـتوىعـــلاو   

  .مؤشر لمرحلة نمائية واحدة التعليمية و من ثَم

غيــر أنهــا أســفرت عــن وجــود فــروق طفيفــة لصــالح المعســرين بــاختلاف المســتوى التعليمــي فــي درجــة   

)             4-3-1-1(  ،)3-3-1-1(  ،)2-3-1-1: ( الـــــــــــذكاء الإنفعــــــــــــالي مــــــــــــن خــــــــــــلال الفرضــــــــــــية الجزئيــــــــــــة

الــذكاء "بـين  -"حســب جولمــان " - وهـذا مــا يؤكــد طبيعـة العلاقــة العكســية ). 1-1-3-6(  ،)1-1-3-5( 

حيـث نجـد أن نسـبة الـذكاء الإنفعـالي مرتفعـة عنـد و المؤشر عليه بالعسر القرائـي  "الخام"و نظيره   "الإنفعالي

 " "المعســرين"بــين  "الــذكاء الأكــاديمي"الأســوياء رغــم أن التقــارب نســبي فــي درجــة  المعســرين مقارنــة بــأقرانهم

كنـت اعتقـد أننـا إنتقينـا  «" : Karen Arnold" "كـارن أرنولـد " تصـريح و الشـاهد علـى ذلـك  "*الأسـوياء

ى قسـمه فـالمتفوق علـ  أن يجابهوا أكثر مـن غيـرهم لكن بعد دراستهم على المتفوقين دراسياً  ،خيرة التلاميذ

 ,Golman ,1997(  »و هـذا لا يكفـي لإثبـات قدراتـه فـي الحيـاة. يُثبت بأنه يتحصل على نقاط جيدة فحسب

P54.(  

                                                 
المعسرين من ذوي الذكاء الأكاديمي المتوسط أو أعلى منه  ضرورة إنتقاء: من خلال الخطوات التشخيصية لعينة المعسرين  *

  .بقليل
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هــذا مــا يــدفعنا لأن نطــرق التفكيــر فــي هــذه المســألة و نعــزف عــن التوجــه الأحــادي فــي التركيــز علــى   

هـذا مـا خلصـت إليـه دراسـة . لحيـاة اليوميـةالمؤشـر التنبـؤي الوحيـد للتوافـق فـي ا و اعتبـاره  "الذكاء الأكاديمي"

ــلاك" الســيكولوجي ــا" -عنــد تطبيقــه لاختبــار أســماه " Jack Blac "" جــاك ب ــة الأن المماثلــة للــذكاء  -"مرون

مرتفـــع      ) ذكـــاء اكـــاديمي( شـــخص لديـــه : و بفضـــل هـــذا الاختبـــار اســـتطاع مقارنـــة نظـــريين خـــامين. الانفعـــالي

أمـا الأول فكـان . فجـاءت نتـائج المقارنـة متباينـة بـين الشخصـين ).ليـة كثيـرةمتفوق فـي قـدرات إنفعا( و الآخر 

  .كلية لكنه غير مرتاح في الحياة الخاصة و العكس بالنسبة للثاني "الذكاء الإنفعالي" محروماً من 

)               4-3-1-1(  ،) 3-3-1-1(  ،)2-3-1-1:  ( بيـــــــــــــــــــد أن نتـــــــــــــــــــائج الفرضـــــــــــــــــــيات الجزئيـــــــــــــــــــة  

أسفرت عـن وجـود فـروق طفيفـة لصـالح المعسـرين مـن المسـتوى الثـاني فهـو ). 1-1-3-6(  ،)1-1-3-5( 

المســـتوى الفعلـــي مـــن الطـــور الثـــاني المناســـب لتحديـــد العســـر تشخيصـــياً و منـــه زيـــادة حـــالات العســـر مقارنـــة 

  .من نفس الطور) الثالث ،الأول: ( بالمستوى 

ي درجة الذكاء الانفعالي باختلاف مستوى لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية ف'': 1-1-4

  :''التحصيل الدراسي

وجود فروق دالة في درجة الذكاء الانفعالي باختلاف مستوى التحصيل ) 4-1-1( لا تتوقع الفرضية   

  .الدراسي

بعــــد حســــاب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــتقلتين وكــــذا " ت"ولأجــــل ذلــــك قــــدرت قيمــــة   

  .القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية ،الأخطاء المعيارية ،انحرافاتها المعيارية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  
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  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة  ):83(جدول رقم 

اتجاهات و مستوى الدلالة،  مجال الثقة و " ت" درجة الحرية، قيمة  و الإحصائيةالفائية و دلالتها 

  .التحصيل المرتفع و التحصيل المنخفض الانفعالي بينالفروق في الذكاء 

  العينة
  

  المتغيرات

  " د ح" ، "د"،" ف"قيمة   منخفضتحصيل   تحصيل مرتفع
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

لي
فعا
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ء ا

ذكا
ال
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/  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكـد علـى أن ) 0.352(Fcالمرفقـة بالإحصـاءة ) 0.553(أعلاه أن الدلالة ) 83(لجدول يتضح من ا

المرفقـة ) 0.788(وأن الدلالـة ). 0.353(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

-( TH1   المرفقة بالإحصاءة ) 0.788( ، وكذا الدلالة )0.05(αأكبر من )  TH0 )- 0.269بالإحصاءة 

  ).0.05(αأكبر من ) 0.788

وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي   

  .باختلاف مستوى التحصيل الدراسي

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين المعسرين من ذوي '': 1-1-4-1

  .''فع والأسوياء من ذوي التحصيل المرتفعالتحصيل المرت

 وجــود فــروق دالــة فــي درجــة الــذكاء الانفعــالي بــين المعســرين مــن ) 1-4-1-1( لا تتوقــع الفرضــية   

  .ذوي التحصيل المرتفع و الأسوياء من ذوي التحصيل المرتفع

وكــــذا بعــــد حســــاب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــتقلتين " ت"ولأجــــل ذلــــك قــــدرت قيمــــة   

  .القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية ،الأخطاء المعيارية ،انحرافاتها المعيارية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  
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  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة  ):84( جدول رقم 

و          مجال الثقة   ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية الإحصائية ودلالتها  الفائية و

بين المعسرين من ذوي التحصيل المرتفع والأسوياء من ذوي اتجاهات الفروق في الذكاء الانفعالي 

  .التحصيل المرتفع

  العينة
  

  المتغيرات

ذوي  المعسرين من 
  التحصيل المرتفع

 الأسوياء من ذوي 
  التحصيل المرتفع

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق
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ء ا
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ال
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/  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكـد علـى أن ) 0.245(Fcالمرفقـة بالإحصـاءة ) 0.622(أعلاه أن الدلالة ) 84(يتضح من الجدول 

المرفقـة ) 0.154(لـة وأن الدلا). 0.622(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

( TH1   المرفقــة بالإحصــاءة ) 0.123( ، وكــذا الدلالــة )0.05(αأكبــر مــن ) TH0 )1.437بالإحصــاءة 

  ).0.05(αأكبر من ) 1.610

والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي أو غيــر  H0إذن  نقبــل الفــرض الصــفري 

  .الحالة يؤكد تساوي التباين في هذه" ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي   

غيـــر أن هنـــاك فـــروق  .عســـرين مـــن ذوي التحصـــيل المرتفـــع و الأســـوياء مـــن ذوي التحصـــيل المرتفـــعالمبـــين 

  .لصالح الأسوياء من ذوي التحصيل المرتفعظاهرية طفيفة غير جوهرية 
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فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين المعسرين من  نتوقع وجودلا '': 1-1-4-2

  .''سوياء من ذوي التحصيل المنخفضذوي التحصيل المنخفض والأ

بــــين المعســــرين مــــن ذوي وجــــود فــــروق دالــــة فــــي درجــــة الــــذكاء الانفعــــالي ) 2-4-1-1( لا تتوقــــع الفرضــــية 

  .التحصيل المنخفض والأسوياء من ذوي التحصيل المنخفض

بعــــد حســــاب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــتقلتين وكــــذا " ت"ولأجــــل ذلــــك قــــدرت قيمــــة   

  .القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية ،الأخطاء المعيارية ،افاتها المعياريةانحر 

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  

  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة  ):85(جدول رقم 

مجال الثقة و اتجاهات   ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية حصائية والإالفائية و دلالتها 

بين المعسرين من ذوي التحصيل المنخفض والأسوياء من ذوي التحصيل الفروق في الذكاء الانفعالي 

  .المنخفض

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من  ذوي 
  المنخفضالتحصيل 

الأسوياء من ذوي  
  نخفضالتحصيل الم

  " د ح"  ،"د"،" ف"ة قيم
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 
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/  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكد على أن ) 5.614(Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.020(أعلاه أن الدلالة ) 85( يتضح من الجدول 

فقـة المر ) 0.020(وأن الدلالـة ). 0.020(أقـل مـن الدلالـة ) 0.05(يسـاوي  αتباين العينتين متسـاوي وذلـك أن 

( TH1   المرفقـــة بالإحصــاءة ) 0.17( ، وكـــذا الدلالــة )0.05(αأكبـــر مــن ) TH0 )2.128بالإحصــاءة 

  ).0.05(αأكبر من ) 2.427
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والــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي أو غيــر  H0إذن  نقبــل الفــرض الصــفري 

  .ي التباينفي هذه الحالة يؤكد تساو " ليفين"علماً أن اختبار  .المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

وعليه نقول بتحقق هذه الفرضية والمؤكدة لعدم وجود فروق دالـة إحصـائياً فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي   

غيــر أن هنــاك فــروق . صــيل المــنخفض والأســوياء مــن ذوي التحصــيل المــنخفضبــين المعســرين مــن ذوي التح

  .من ذوي التحصيل المنخفض لصالح المعسرينظاهرية طفيفة غير جوهرية 

فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الذكاء الانفعالي بين المعسرين من  نتوقع وجودلا '': 1-1-4-3

  .''صيل المنخفضذوي التحصيل المرتفع والمعسرين من ذوي التح

بــــين المعســــرين مــــن ذوي  ق دالــــة فــــي درجــــة الــــذكاء الانفعــــاليوجــــود فــــرو ) 3-4-1-1( لا تتوقــــع الفرضــــية 

  التحصيل المرتفع والمعسرين من ذوي التحصيل المنخفض

بعــــد حســــاب متوســــطات درجــــات أفــــراد المجمــــوعتين المســــتقلتين وكــــذا " ت"ولأجــــل ذلــــك قــــدرت قيمــــة   

  .القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية ،لأخطاء المعياريةا ،انحرافاتها المعيارية

  .و سيتم عرض نتيجة هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه  
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  :عرض النتائج -أ

يوضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية و كذا القيمة  ):86( جدول رقم 

و           مجال الثقة   ،و مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية والإحصائية الفائية و دلالتها 

بين المعسرين من ذوي التحصيل المرتفع والمعسرين من ذوي اتجاهات الفروق في الذكاء الانفعالي 

  .التحصيل المنخفض

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من  ذوي 
  المرتفعالتحصيل 

المعسرين من ذوي 
  تحصيل المنخفض

  " د ح"  ،"د"،"ف" قيمة
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
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/  

  :تحليل النتائج -ب

تؤكد على أن ) 1.849(Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.150(أعلاه أن الدلالة ) 86( يتضح من الجدول 

) 0.008(الدلالـــة غيـــر أن  ).0.150(أقـــل مـــن الدلالـــة ) 0.05(يســـاوي  αتبـــاين العينتـــين متســـاوي وذلـــك أن 

  .غير دالة) ت( يعني أن ) 0.05(αمن  أقل) TH0 )2.750فقة بالإحصاءة المر 

و نقبـــل الفـــرض الموجــب و الـــذي يؤكـــد عــدم تســـاوي المتوســـطات  H0الفـــرض الصــفري  نــرفضإذن  

وعليــه نقــول بعــدم تحقــق هــذه الفرضــية و المؤكــدة لوجــود فــروق دالــة إحصــائياً فــي درجــة الــذكاء الانفعــالي بــين 

لتحصــيل المرتفــع و المعســرين مــن ذوي التحصــيل المــنخفض لصــالح المعســرين مــن ذوي المعســرين مــن ذوي ا

  .التحصيل المرتفع
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II-  4-1-1( مناقشة نتائج الفرضية الفرعية:(  

لا نتوقـع وجـود فـروق  : " علـى أنـه) 4-1-1( تـنص الفرضـية الفرعيـة : التذكير بنص الفرضية الفرعية -أ

  ".مستوى التحصيل الدراسي باختلاف نفعاليالإ ذكاء ذات دلالة إحصائية في درجة ال

  :مناقشة نتائج الفرضية الفرعية -ب

)          ( 2-4-1-1(  ،)1-4-1-1: ( بفرضياتها الجزئيـة) 4-1-1( توقعت الفرضية الفرعية   

بــــاختلاف مســــتوى التحصــــيل  نفعــــاليالإعــــدم وجــــود فــــروق دالــــة إحصــــائياً فــــي درجــــات الــــذكاء ) 1-1-4-3

  .يالدراس

ــــة    ــــار الفرضــــية الفرعي ــــذكاء ) 4-1-1( و بعــــد إختب ــــة إحصــــائياً تأكــــد أن درجــــة ال لفرضــــياتها الجزئي

الإنفعـالي عنــد المعســرين مــن ذوي التحصــيل المــنخفض مقارنــة بــأقرانهم مــن ذوي التحصــيل المرتفــع و هــذا مــا 

(                 ةفــي حــين أثبتــت الفرضــية الجزئيــ) 3-4-1-1(  ،) 2-4-1-1( أكدتــه الفرضــية الجزئيــة 

الفروق الطفيفة بين المعسرين من ذوي التحصيل المرتفع و الأسوياء من ذوي التحصيل المرتفع ) 1-1-4-1

فــــي درجــــات الــــذكاء الإنفعــــالي لصــــالح الأســــوياء لــــذوي التحصــــيل المرتفــــع ذلــــك أن التحصــــيل مرتفــــع لكلــــى 

  .ىالمجموعتين هذا من جهة و لطبيعة عينة الأسوياء من جهة أخر 

  :''لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة قلة الانتباه باختلاف الجنس'': 2-1-1

وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين الذكور المعسرين     و ) 1- 1- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  .الإناث المعسرات

  .باختلاف الجنسوجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه ) 1- 1-2(لا تتوقع الفرضية   

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . إنحرافاتها المعيارية، الأخطاء المعيارية، القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية 

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه
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  : ئج الفرضيةعرض نتا -أ

القيمة   نتائج المتوسطات الحسابية، الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية: يوضح)  87( جدول رقم 

مستوى الدلالة، مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  قلة " ت" قيمة الفائية و دلالتها، درجة الحرية، 

  .باختلاف الجنسالانتباه 
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  :تحليل النتائج - ب

تساوي           fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.750(أعلاه أن الدلالة ) 87(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.750( أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 0.102( 

) 0.350( ، و كذا الدلالة )0.05(  αأكبر من ) 0.936(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.350( لدلالة ا

  ) 0.05(  αأكبر من ) TH1 )0.936المرفقة بالإحصاءة 

و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي، أو ) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ينليف" علماً أن اختبار . غير المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

و عليــه نقــول بتحقــق هــذه الفرضــية المؤكــدة لعــدم وجــود فــروق دالــة فــي درجــة ا قلــة الانتبــاه بــاختلاف 

  .لجنسا

فروق ذات دلالة إحصائية في قلة الانتباه بين الذكور المعسرين والإناث  نتوقع وجودلا '': 2-1-1-1

  .''المعسرات

وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين الذكور المعسرين     و ) 1- 1- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  .الإناث المعسرات
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توسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا انطلاقا من م" ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة  ،لإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعياريةا ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 88(جدول رقم 

 قلةدرجة   مجال الثقة و اتجاهات الفروق في ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .الانتباه بين الذكور المعسرين و الإناث المعسرات

  العينة
  

  المتغيرات

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة   الإناث المعسرات  الذكور المعسرين
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
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ة ا
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  :تحليل النتائج - ب

تساوي           fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.648(أعلاه أن الدلالة ) 88(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.648( أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 0.212( 

) 0.509( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأكبر من ) 0.682(TH0بالإحصاءة  المرفقة) 0.498( الدلالة 

  ) 0.05(  αأكبر من ) TH1 )0.668المرفقة بالإحصاءة 

أو  ،و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .تساوي التباينيبين في هذه الحالة " ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 
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بين  قلة الانتباه في درجة ا دالة إحصائياوجود فروق  المؤكدة لعدم الفرضية بتحقق هذهو عليه نقول 

الـــذكور نـــاث المعســـرات غيـــر أن هنـــاك فـــروق ظاهريـــة طفيفـــة غيـــر جوهريـــة لصـــالح الـــذكور المعســـرين و الإ

  .المعسرين

قلة الانتباه بين الذكور الأسوياء درجة لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في '': 2-1-1-2

  .''والإناث السويات

ذكور الأسوياء      و وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين ال) 2- 1- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  .الإناث السويات

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .دناهو سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أ

  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة  ،الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 89(جدول رقم 

قلة درجة  مجال الثقة و اتجاهات الفروق في  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .لإناث  السوياتالانتباه بين الذكور  الأسوياء  و ا

  العينة
  

  المتغيرات

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة   الإناث السويات  الذكور الأسوياء
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لإنت

ة ا
قل
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/  

  :تحليل النتائج - ب

تساوي           fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.936(أعلاه أن الدلالة ) 89(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.936( من الدلالة أقل) 0.05= ( αنتين متساوي ذلك أن تؤكد على أن تباين العي) 0.006( 
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) 0.833( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأكبر من ) 0.211(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.833( الدلالة 

  ) 0.05(  αأكبر من ) TH1 )0.211المرفقة بالإحصاءة 

أو  ،الــة التبــاين المتســاويو الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي ح) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

المؤكدة لعدم وجود فـروق دالـة إحصـائيا فـي درجـة قلـة الانتبـاه بـين و عليه نقول بتحقق هذه الفرضية 

  .الإناث السوياتأن هناك فروق ظاهرية طفيفة غير جوهرية لصالح  الإناث السويات غيرو  الأسوياءالذكور 

قلة الانتباه بين الذكور المعسرين في درجة لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية '' :2-1-1-3

  .''سوياءوالذكور الأ

و  لمعسرين   وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين الذكور ا) 3-1- 1-2( لا تتوقع الفرضية 

  .سوياءالأ الذكور

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . ة و دلالتها الإحصائية القيمة الفائي ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  

  

  

  

  

  

  

  

  : عرض نتائج الفرضية -أ
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القيمة  الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح)  90( جدول رقم 

قلة درجة   مجال الثقة و اتجاهات الفروق في ،توى الدلالةمس" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .ءسوياالأ و الذكور  المعسرينالانتباه بين الذكور  

  العينة
  

  المتغيرات

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة   الذكور الأسوياء  الذكور المعسرين
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لإنت

ة ا
قل
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/  

  :تحليل النتائج - ب

            تساوي  fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.00(أن الدلالة أعلاه ) 90(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.00(من الدلالة أكبر) 0.05= ( αذلك أن على أن تباين العينتين غير متساوي  ) 18.382( 

المرفقة ) 0.00( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αمن  أقل) 5.619(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.00( الدلالة 

  ) 0.05(  αمن  أقل) TH1 )7.040بالإحصاءة 

نقبـــــل الفـــــرض الموجـــــب و الـــــذي يؤكـــــد علـــــى عـــــدم تســـــاوي و ) H0(الفـــــرض الصـــــفري  نـــــرفضإذن   

علما أن اختبار ليفين يؤكد عدم تساوي التبـاين فـي  .المتوسطات  في حالة التباين المتساوي و غير المتساوي

  .هذه الحالة

ود فــروق دالــة إحصــائيا فــي درجــة قلــة الانتبــاه جــلو المؤكــدة و تحقــق هــذه الفرضــية  نقــول بعــدمو عليــه 

  .الذكور المعسرينلصالح  ءسوياالأ الذكورو  الذكور المعسرينبين 
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الانتباه بين الإناث المعسرات  درجة قلة فروق ذات دلالة إحصائية في نتوقع وجودلا '': 2-1-1-4

  .''والإناث السويات

       الانتباه بين الإناث المعسرات    درجة قلة في وجود فروق دالة) 4- 1- 1-2( لا تتوقع الفرضية 

  .الإناث السوياتو 

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .تائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناهو سيتم فيما يلي عرض ن

  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة  ،الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 91(جدول رقم 

قلة درجة   مجال الثقة و اتجاهات الفروق في ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .لانتباه بين الإناث  المعسرات  و الإناث  السوياتا

  العينة
  

  المتغيرات

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة   الإناث السويات  الإناث المعسرات
  1م-2ع م

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لإنت

ة ا
قل
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  :تحليل النتائج - ب

تساوي              fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.00(أعلاه أن الدلالة ) 91(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.00(أكبر من الدلالة) 0.05= ( αعلى أن تباين العينتين غير متساوي ذلك أن )  8.904( 

المرفقة ) 0.00( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأقل من ) 3.722(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.00( الدلالة 

  ) 0.05(  αأقل من ) TH1 )5.384بالإحصاءة 
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فـــــرض الموجـــــب و الـــــذي يؤكـــــد علـــــى عـــــدم تســـــاوي و نقبـــــل ال) H0(إذن نـــــرفض الفـــــرض الصـــــفري   

علما أن اختبار ليفين يؤكد عدم تساوي التبـاين فـي . المتوسطات  في حالة التباين المتساوي و غير المتساوي

  .هذه الحالة

و عليــه نقــول بعــدم تحقــق هــذه الفرضــية و المؤكــدة لوجــود فــروق دالــة إحصــائيا فــي درجــة قلــة الانتبــاه 

  .المعسرات لصالح الإناثو الإناث السويات  بين الإناث المعسرات

  

II-  1-1-2( مناقشة نتائج الفرضية الفرعية:(  

لا نتوقع وجـود فـروق  : " على أنه  -1-1-2( تنص الفرضية الفرعية  :التذكير بنص الفرضية الفرعية -أ

  ".ذات دلالة إحصائية في درجة قلة الإنتباه باختلاف الجنس

  :الفرعية مناقشة نتائج الفرضية -ب

)           ( 2-1-1-2(  ،)1-1-1-2( لفرضـياتها الجزئيـة ) 1-1-2( توقعت الفرضية الفرعية   

  .عدم وجود فروق دالة إحصائياً في درجة قلة الإنتباه باختلاف الجنس) 2-1-1-4(  ،)2-1-1-3

جــة قلــة الإنتبــاه لفرضــياتها الجزئيــة إحصــائياً تأكــد أن در ) 1-1-2( و بعــد اختبــار الفرضــية الفرعيــة   

أي أن الاضطراب يكون أكثـر انتشـارا لـدى شـريحة المعسـرين . تكون عند المعسرين أكبر من أقرانهم الأسوياء

-1-1-2)           ( 3-1-1-2(  ،)1-1-1-2: ( مقارنة بالأسوياء و هذا في كل من الفرضية الجزئية

4.(  

المصــاب بقلــة الانتبــاه لا يســتطيع مراقبــة  عــن الطفــل  " Berge" " بــارج" هــذا مــا ذهــب إليــه  تفســير  

  أيــن تظهــر عليــه صــعوبات فــي الإحتكــاك بــالآخرين. إنفعالاتــه إلا بصــعوبة كبيــرة مقارنــة مــع أقرانــه العــاديين

                    .فية كثيرةعلاوة على أنه لا يعتاد على المتغيرات المحيطة و يشكو من صعوبات تكيّ 

                                                                             ( Berge (A), 1979,P126).  

و      ذا الاختلاف بين المعسرين و أقرانهم العاديينكما أن دراسات متعددة في ذات الإطار أكدت ه  

لم فـي دراسـة العلاقـة بـين ذوي صـعوبات الـتع) " 1998( –السيد عبد الحميـد سـليمان  " –من بينها دراسـة 

حيـث اشـتملت الدراسـة  " التروي و سـعة الـذاكرة و الـدافع للإنجـاز ،العلوم و أقرانهم العاديين في الإندفاعية

و خلصـــت إلـــى وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائيا بـــين التلاميـــذ  ،تلميـــذاً بالصـــف الرابـــع) 35( علـــى عينـــة قوامهـــا 
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لصــالح تلاميــذ مــن ذوي صــعوبات ) لتــرويا ،الإندفاعيــة( العــاديين و التلاميــذ مــن ذوي صــعوبات الــتعلم فــي 

  ).55ص ،1998 ،خيري عجاج(  التعلم

و     بعض الخصائص المعرفيـة : "فقد توصلت دراسته ) 1992" ( السيد محمود صقر" أما دراسة   

تلميـذاً         و ) 37(علـى عينـة قوامهـا  " ذوي صـعوبات الـتعلم فـي المرحلـة الإبتدائيـة اللامعرفية للتلاميذ

ت الدراســـة  إلـــى أن التلاميـــذ مـــن ذوي صـــعوبات الـــتعلم يعـــانون مـــن عـــدم  تركيـــز الانتبـــاه و انخفـــاض انتهـــ

  ).45ص  ،1998 ،خيري عجاج(  التحصيل الدراسي

دراســة تحليليــة لأبعــاد  : " خلـص مــن نتــائج دراسـته) 1993 " (عبــد الناصــر عبــد الوهــاب  "كمـا أن   

) 164( علـى عينـة قوامهـا  "علـيم الأساسـي ذوي صـعوبات الـتعلمالمجال المعرفي و الوجداني لدى تلاميذ الت

لصـالح  الانتبـاهإلى وجود فـورق بـين المعسـرين و العـاديين فـي درجـة تركيـز  –بعد عملية التشخيص  –تلميذاً 

  .العاديين

علاقــة الأســلوب : " و التــي تبلــورت فــي البحــث عــن ) 1988(  "مصــطفى كامــل"فضــلا عــن دراســة   

( و كان مجاله البشـري مشـتمل علـى " ى النشاط بصعوبات التعلم لتلاميذ المرحلة الابتدائيةالمعرفي و مستو 

  :تلميذاً للصف الرابع الابتدائي و قد أسفرت النتائج على ما يلي) 208

  .وجود ارتباط دال إحصائياً موجب  بين مستوى نشاط التلميذ و صعوبة القراءة* 

  ).50ص ،1998 ،خيري عجاج(  نتباه و عدم القدرة على التركيزيتصف التلاميذ المعسرين بتشتت الا* 

العوامـل المرتبطـة بصـعوبات الـتعلم لـدى " ) : 1989" ( أنـور الشـرقتاوي "في حـين  أعطـت دراسـة   

 مدرساً و مدرسة من المـدارس الابتدائيـة تفسـيرا ) 832( على مجتمع دراسة قدر بـ  " تلاميذ المرحلة الابتدائية

  : هم العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم و الشاهد على ذلك جملة النتائج المتوصل إليهاو تحديداً لأ

  .عدم الثقة بالنفس ،عدم تركيز الانتباه ،الإحساس بالعجز* 

  .الاضطرابات الأسرية و ما يرتبط بها من عوامل* 

  .العلاقة بين المدرس و التلميذ و ما يرتبط بها من عوامل* 

  ).46ص  ،1998 ،خيري عجاج( . .و ما يرتبط به من عوامل المنهج الدراسي* 

(  :أما عن الفروق بين الجنسين في درجـة قلـة الانتبـاه فكـان لصـالح الـذكور فـي الفرضـيتين الجـزئيتين  

فهذا يؤيد ما ذهبت إليه الدراسـات الوبائيـة المتفاوتـة النسـبة فـي هـذا المجـال و . )2-1-1-3(  ،)2-1-1-1
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ــوراز" حيــث بــين  ،ســبة الانتشــار الوبــائي عنــد الــذكور منــه عنــد الإنــاثالمؤكــدة لزيــادة ن أن " Corraze" " ك

   Corraze.( و أنـه  يخـص الـذكور أكثـر ثـلاث مـرات مـن الإنـاث) %15-10( الانتشـار الوبـائي للمصـابين

ســبة      بن %20فقــد أكــد ارتفــاع نســبة الانتشــار الوبــائي إلــى " Wender ، 1995" " وونــدر" أمــا). 29، 1980

      .إناث أي أن الاضطراب عند الذكور يصل إلى ستة أضعاف انتشاره عند الإناث) 1(ذكور مقابل ) 6( 

  ).36ص  ،2000 ،ألان كازيدين(                                                                                       

مخالفة لنتائج الفرضيات الجزئية الآنفة الـذكر ) 2-1-1-2( في حين جاءت نتائج الفرضية الجزئية   

" الإنـــاث الســـويات" و " الـــذكور الأســـوياء : " قلـــة  الانتبـــاه بـــين و مســـار الدراســـات المـــذكورة أعـــلاه فـــي درجـــة

لصالح الإناث السويات و مرد ذلك البيئة الجغرافية للعينة موضوع الدراسة و مـا تفرضـه مـن ضـغوطات علـى 

و مــا تفــرزه تلــك الأنســاق الأســرية المرضــية مــن ســلوكيات  ،)الأســرة(لــى مســتوى النســق الــداخلي أبنائهــا إمــا ع

 , Jonhenston"         " جونسـتون و فريمـان" و هـذا مـا ذهـب إليـه  -قلـة الانتبـاه –مستهجنة لأبنائهـا 

Freaman , 1997 " الهم الـذين و السـلوك المشـكل لـدى أطفـ للعلاقـة بـين تفاعـل الوالـدين"فـي دراسـتهما

و قد أوضحت هذه الدراسـة فـي نتائجهـا أن تفاعـل الوالـدين السـلبي مـع أطفـالهم " يعانون من إضطراب الانتباه

  ).66ص  ،2000 ،ألان كازيدين( . يمثل السبب المشكل لظهور الاضطراب

و    و الجدير بالذكر أن نتائج هذه الدراسات دفعت إلى وضع الأسرة وحدها فـي قفـص الاتهـام        

ممــن نحــى هــذا  " عبــد المجيــد ســيد احمــد  "اعتبارهــا المســؤول الشــرعي الوحيــد لظهــور الاضــطراب و لعلــى 

الأسرة تعد مصـدرا أساسـيا فـي بنيـة الشخصـية السـوية                 و « : المسار و ذلك على حد قوله 

  . )308ص  ،1998 ،زكريا الشربيني ،عبد المجيد أحمد( .»المضطربة

     فقــد شــحنت هــي الأخــرى بالســلبية و النمطيــة مــن جهــة) العلاقــات الاجتماعيــة( نســق الخــارجي أمــا ال  

و محاولة الانفتـاح الخـاطئ مـن جهـة أخـرى هـذا مـا جعـل أبنائهـا بـين فكـي كماشـة فإسـتزادت  نسـبة الضـغوط 

ـــــة : " و الـــــذي يعتبـــــر المحـــــرك الأساســـــي لكـــــل الاضـــــطرابات –القلـــــق  –النفســـــية        يكولوجيةالســـــ ،الإنفعالي

:       " Berge" " بـــارج"  و الـــذي أكـــده" الاســـتقرار الانفعـــالي" عـــدم و هـــذا مـــا يؤكـــد لا محالـــة" السيكوســـوماتية

و يشـكو مـن صـعوبات  ،إن الطفل المصاب بقلة الانتباه لا يسـتطيع مراقبـة انفعالاتـه إلا بصـعوبة كبيـرة « 

  .)Berge (A), 1973,P126(»كثيرة في التكيّف 

  



 332

  :''لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة قلة الانتباه باختلاف السن'': 2-1-2

  .السن الانتباه باختلافوجود فروق دالة في درجة قلة ) 2- 1-2( لا تتوقع الفرضية 

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . عيارية، الأخطاء المعيارية، القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية إنحرافاتها الم

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة   نتائج المتوسطات الحسابية، الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية: يوضح)  92( جدول رقم 

درجة  قلة مستوى الدلالة، مجال الثقة و اتجاهات الفروق في " ت" لالتها، درجة الحرية، قيمة الفائية و د

  .باختلاف السنالانتباه 

  العينة
  

  المتغيرات

  " د ح" ، "د"،" ف"قيمة   سن منخفض  سن مرتفع
  1م-2م ع

ت"قيمة
  "م د" " 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
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  :تحليل النتائج - ب

تساوي           Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.987(ه أن الدلالة أعلا) 92(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.987( أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 0.000( 

) 0.041( ، و كذا الدلالة )0.05(  αأكبر من ) 2.052(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.041( الدلالة 

  ) 0.05(  αأكبر من ) TH1 )2.060المرفقة بالإحصاءة 

و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي، أو ) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

ل انتمـــاء فـــرق والـــذي يـــدل علـــى احتمـــا) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

و عليــه نقــول بتحقــق هــذه الفرضــية المؤكــدة لعــدم وجــود فــروق دالــة إحصــائيا فــي درجــة قلــة الانتبــاه 

   .باختلاف السن
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الانتباه بين المعسرين من ذوي  قلة درجةلا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في '': 2-1-2-1

  .''لمرتفع والمعسرين من ذوي السن المنخفضالسن ا

وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من ذوي السن ) 1- 2- 1-2( لا تتوقع الفرضية 

  .المرتفع و المعسرين من ذوي السن المنخفض

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،نحرافاتها المعياريةإ

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة  ،الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 93(جدول رقم 

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  قلة  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .الانتباه بين المعسرين من ذوي السن المرتفع والمعسرين من ذوي السن المنخفض

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من ذوي 
  السن المرتفع

المعسرين من ذوي 
  السن المنخفض

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة
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باه
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  :تحليل النتائج - ب

تساوي           Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.093(أعلاه أن الدلالة ) 93(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.093( أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 0.946( 

) 0.783( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأكبر من ) 0.351(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.721( الدلالة 

  ) 0.05(  αأكبر من ) TH1 )0.281المرفقة بالإحصاءة 
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أو  ،و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .هذه الحالة تساوي التباينيبين في " ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

والــذي يــدل علــى احتمــال انتمــاء ) α)0.05 الدلالــة أكبــر عنــدالمحســوب  كمــا أن مجــال الثقــة  

  ).0(فرق المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

 بين المعسرينو عليه نقول بتحقق هذه الفرضية المؤكدة لعدم وجود فروق دالة إحصائيا في درجة قلة الانتباه 

أن هنـــاك فـــروق ظاهريـــة طفيفـــة غيـــر  المـــنخفض غيـــرن ذوي الســـن المرتفـــع و المعســـرين مـــن ذوي الســـن مـــ

  .من ذوي السن المرتفع لصالح المعسرينجوهرية 

قلة الانتباه بين المعسرين من ذوي  درجة فروق ذات دلالة إحصائية في نتوقع وجودلا '': 2-1-2-2

  .''فعالسن المرتفع والأسوياء من ذوي السن المرت

وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من ذوي السن ) 2- 2- 1-2( لا تتوقع الفرضية 

  .المرتفع و الأسوياء من ذوي السن المرتفع

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،اريةالأخطاء المعي ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه
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  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة   الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح)  94( جدول رقم 

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  قلة  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،ة الحريةدرج ،الفائية و دلالتها

  .الانتباه بين المعسرين من ذوي السن المرتفع و الأسوياء من ذوي السن المرتفع

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من ذوي 
  السن المرتفع

من ذوي  الأسوياء 
  المرتفع السن 

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لإنت

ة ا
قل

  

12  19
.1

7
  3.

46
0

  0.
99

9
  

99  14
.0

6
  4.

86
3

  0.
48

9
  

2.
67

8
  0.

10
5

  1.
44

9
  

10
9

  3.
52

4
  0.

00
1

  2.
23

4
  7.

97
8

ن   
 س

م
ع   

رتف
م

  

    

1.
11

2
  16

.3
52

  

4.
59

2
  0.

00
1

  2.
75

8
  7.

45
4

  

  

  :تحليل النتائج - ب

       تساوي    Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.105(أعلاه أن الدلالة ) 94(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ).  0.105 (أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن )  2.678(

) 0.001(و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأكبر من ) 3.524(TH0ة بالإحصاءة المرفق)  0.001 (الدلالة 

  .) 0.05(  αأكبر من )  TH1 )4.592المرفقة بالإحصاءة 

أو  ،و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .ة تساوي التباينيبين في هذه الحال" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

و عليه نقول بتحقق هذه الفرضية المؤكدة لعدم وجود فـروق دالـة إحصـائيا فـي درجـة قلـة الانتبـاه بـين 

غير أن هنـاك فـروق ظاهريـة طفيفـة غيـر  السن المرتفعمن ذوي  الأسوياءالمرتفع و  المعسرين من ذوي السن

  .من ذوي السن المرتفع المعسرينلصالح جوهرية 
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الانتباه بين المعسرين من ذوي  درجة قلة ذات دلالة إحصائية في وجود فروق لا نتوقع'': 2-1-2-3

  .''السن المنخفض والأسوياء من ذوي السن المنخفض

السن وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من ذوي ) 3- 2- 1-2( تتوقع الفرضية لا 

  .السن المنخفضو الأسوياء من ذوي  المنخفض

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . يمة الفائية و دلالتها الإحصائية الق ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة  ،الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 95(جدول رقم 

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  قلة  ،ستوى الدلالةم" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .نخفضو الأسوياء من ذوي السن الم لمنخفضالانتباه بين المعسرين من ذوي السن ا

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من ذوي 
  المنخفضالسن 

من ذوي  الأسوياء 
  المنخفض السن 

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        ث م" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لإنت

ة ا
قل

  

38  18
.8

7
  2.

23
2

  0.
36

2
  

51  13
.9

4
  5.

14
4

  0.
72

0
  

28
.6

66
  

0.
00

0
  0.

89
2

  

87  5.
58

4
  0.

00
0

  3.
15

4
  6.

70
0

ن   
 س

م
ض  

خف
من

  

    

0.
80

6
  72

.6
92

  

6.
11

2
  0.

00
0

  3.
32

0
  6.

53
4

  

  

  :تحليل النتائج - ب

تساوي                  Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.000(أعلاه أن الدلالة ) 95(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.000(أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 28.666(

المرفقة ) 0.000(و كذا الدلالة  ،)0.05(  αر من أكب) 5.524(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.000(الدلالة 

  ) .0.05(  αأكبر من ) TH1 )6.112بالإحصاءة 
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أو  ،و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  ل الثقـــةكمـــا أن مجـــا

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

و عليه نقول بتحقق هذه الفرضية المؤكدة لعدم وجود فروق دالة إحصائيا في درجة قلة الانتباه بين المعسرين 

غيــر أن هنـــاك فــروق ظاهريــة طفيفــة غيـــر  المــنخفضالســن و الأســوياء مـــن ذوي  المــنخفضمــن ذوي الســن 

  .منخفضالسن من ذوي ال معسرينجوهرية لصالح 

  

II-  2-1-2(مناقشة نتائج الفرضية الفرعية:(  

لا نتوقــع وجــود فــروق ذات  : " علــى أنــه ) 2-1-2( تــنص الفرضــية الفرعيــة  :التــذكير بــنص الفرضــية -أ

  ".اختلاف السندلالة إحصائية في درجة قلة الانتباه ب

  :مناقشة نتائج الفرضية الفرعية -ب

)             2-2-1-2(  ،)1-2-1-2( بفرضــــــــــــياتها الجزئيــــــــــــة ) 2-1-2( توقعــــــــــــت الفرضــــــــــــية الفرعيــــــــــــة   

  .عدم وجود فورق دالة إحصائياً في درجة قلة الانتباه باختلاف السن،)2-1-2-4(  ،)2-1-2-3( 

  :لفرضياتها الجزئية إحصائياً تأكد )2-1-2( و بعد اختبار الفرضية الفرعية   

  .''لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة قلة الانتباه باختلاف المستوى التعليمي'': 2-1-3

( وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه باختلاف المستوى التعليمي ) 3- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  ) .مستوياتها الثلاث أ، ب،ج

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" قدرت قيمة  و لأجل ذلك  

  . إنحرافاتها المعيارية، الأخطاء المعيارية، القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية 

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  

  

  

  : 2، م1م: باختلاف المستوى -أ
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نتائج المتوسطات الحسابية، الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية، القيمة : يوضح) 96(جدول رقم 

قلة مستوى الدلالة، مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  " ت" الفائية و دلالتها، درجة الحرية، قيمة 

  .المستوى الأول و المستوى الثاني الانتباه بين 

  العينة
  

  المتغيرات

  " د ح" ، "د"،" ف"قيمة   المستوى الثاني   لأول المستوى ا
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

 ع  د  ف  2م ع   2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م- 2م

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لإنت

ة ا
قل

  

45  16
.4

0
  4.

22
9

  0.
63

0
  

38  17
.7

1
  3.

95
2

  0.
64

1
  

0.
03

6
  0.

85
0

  0.
90

4
  

81  

-
1.

44
9

  

0.
15

1
  

-
3.

11
0

  
0.

48
9

  

م 2  

    

0.
89

5
  80

.1
40

  

-
01

.4
58

  

0.
14

9
  

-
3.

10
0

  
0.

47
9

  

  

  :تحليل النتائج - ب

تساوي                  Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.850( أعلاه أن الدلالة ) 96(يتضح من نتائج الجدول   

و أن ).  0.850( لالةأقل من الد) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن )  0.036(

)  0.149( ، و كذا الدلالة )0.05(  αأكبر من )  1.449-( TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.151( الدلالة 

  ) .0.05(  αأكبر من ) TH1  ) -1.458المرفقة بالإحصاءة 

و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي، أو ) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ليفين" علماً أن اختبار . تساويغير الم

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

ة إحصـائيا فـي درجـة الـذكاء الانفعـالي و عليه نقـول بتحقـق هـذه الفرضـية المؤكـدة لعـدم وجـود فـروق دالـ      

  . باختلاف المستوى الأول و المستوى الثاني 

  

  

  

  

  

  : 3، م2م: باختلاف المستوى - ب
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نتائج المتوسطات الحسابية، الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية، القيمة : يوضح) 97(جدول رقم 

قلة دلالة، مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  مستوى ال" ت" الفائية و دلالتها، درجة الحرية، قيمة 

  .المستوى الثاني و المستوى الثالث الانتباه بين 

  

  العينة
  

  المتغيرات

  " د ح" ، "د"،" ف"قيمة   المستوى الثالث  المستوى الثاني 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لإنت

ة ا
قل

  

38  17
.7

1
  3.

95
2

  0.
64

1
  

11
7

  14
.0

1
  5.

11
2

  0.
47

3
  

3.
86

8
  0.

05
1

  0.
70

4
  

15
3

  4.
08

2
  0.

00
0

  1.
91

0
  5.

49
3

  

م 2  

    

0.
85

0
  80

.5
52

  

4.
64

8
  0.

00
0

  2.
11

7
  5.

28
7

  

  

  :تحليل النتائج - ب

تساوي                  Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.051( أعلاه أن الدلالة ) 97(يتضح من نتائج الجدول   

و أن ).  0.051( أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن )  3.868(

  ).0.05(  αأقل من )  4.648(  TH1المرفقة بالإحصاءة ) 0.00(الدلالة 

  .لذي يؤكد عدم تساوي المتوسطاتو ا H1و نقبل البديل " H0"و عليه نرفض الفرض الصفري  

و عليـه نقـول بتحقـق هـذه الفرضـية المؤكـدة لوجـود فـروق دالـة فـي درجـة قلـة الانتبـاه لصـالح المسـتوى 

  .الثاني

  

  

  

  

  

  

  

  

  : 3، م1م: باختلاف المستوى -ج
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مة نتائج المتوسطات الحسابية، الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية، القي: يوضح) 98(جدول رقم 

قلة مستوى الدلالة، مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  " ت" الفائية و دلالتها، درجة الحرية، قيمة 

  .المستوى الأول و المستوى الثالثالانتباه بين 

  

  العينة
  

  المتغيرات

  " د ح" ، "د"،" ف"قيمة   المستوى الثالث  المستوى الأول
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

 ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م- 2م

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لإنت

ة ا
قل

  

45  16
.4

0
  4.

22
9

  0.
63

0
  

11
7

  14
.0

1
  5.

11
2

  0.
47

3
  

3.
38

2
  0.

68
0

  0.
85

7
  

16
0

  2.
79

1
  0.

00
6

  0.
69

9
  4.

08
4

  

م 1  

    

0.
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8
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.8
68

  

3.
03

5
  0.

00
3

  0.
82

8
  3.

95
5

  

  

  :تحليل النتائج - ب

تساوي                  Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.680( أعلاه أن الدلالة ) 98(يتضح من نتائج الجدول   

و أن ). 0.680( أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 3.382(

) 0.003( ا الدلالة و كذ). 0.05(  αأقل من )  2.791(  TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.006(الدلالة 

 )0.05(  αأقل من ) TH1 )3.035المرفقة بالإحصاءة 

  .و الذي يؤكد عدم تساوي المتوسطات H1و نقبل البديل " H0"و عليه نرفض الفرض الصفري  

و عليــه نقــول بعــدم تحقــق هــذه الفرضــية المؤكــدة لوجــود فــروق دالــة فــي درجــة قلــة الانتبــاه  بــاختلاف 

  ) .3، م1م( المستوى التعليمي 

قلة الانتباه بين المعسرين من  درجة فروق ذات دلالة إحصائية في نتوقع وجودلا '': 2-1-3-1

  .''المستوى الأول والأسوياء من المستوى الأول

وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من  المستوى ) 1- 3- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  .ولالأول و الأسوياء من المستوى الأ

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه
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  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة  ،الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 99(ل رقم جدو

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  قلة  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .لالانتباه بين  المعسرين من المستوى الأول و الأسوياء من المستوى الأو

  العينة
  

  المتغيرات

من المعسرين 
  الأول المستوى

الأسوياء من المستوى 
  الأول

  "د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
   1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

 ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م- 2م

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لإنت

ة ا
قل

  

17  18
.6

5
  2.

73
7

  0.
66

4
  

26  15
.0

4
  4.

42
6

  0.
83

6
  

0.
03

6
  0.

89
1

  1.
19

4
  

43  

-
0.

42
5

  

0.
67

2
  

-
12

.1
70

  
7.

92
6

  

مم  1  

    

1.
06

8
  36

.1
64

  

-
0.

43
5

  

0.
66

6
  

-
12

.0
17

  
7.

77
3

  

  

  :تحليل النتائج - ب

تساوي                  Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.851( أعلاه أن الدلالة ) 99(نتائج الجدول يتضح من   

و أن ).  0.851( أقل من الدلالة) 0.05= ( αأن تباين العينتين متساوي ذلك أن تؤكد على )  0.036(

)  0.666( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأكبر من )  0.425- ( TH0المرفقة بالإحصاءة )  0.672( الدلالة 

  ) .0.05(  αأكبر من ) TH1  ) -0.435المرفقة بالإحصاءة 

أو  ،د تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاويو الــذي يؤكــ) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

قول بتحقق هذه الفرضية المؤكدة لعدم وجود فـروق دالـة إحصـائيا فـي درجـة قلـة الانتبـاه بـين و عليه ن

غير أن هناك فروق ظاهرية طفيفة غير جوهرية لمعسرين من المستوى الأول و الأسوياء من المستوى الأول ا

  .المعسرين من المستوى الأول لصالح
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قلة الانتباه بين المعسرين من  درجة ية فيفروق ذات دلالة إحصائنتوقع وجود لا '': 2-1-3-2

  .''المستوى الثاني والأسوياء من المستوى الثاني

وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من المستوى ) 2-3- 1-2( لا تتوقع الفرضية 

  .الثاني و الأسوياء من المستوى الثاني

درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا  انطلاقا من متوسطات" ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة   افات المعيارية و الأخطاء المعياريةالإنحر  ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 100(جدول رقم 

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  قلة  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .بين المعسرين من المستوى الثاني والأسوياء من المستوى الثانيالانتباه 

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من 
  المستوى الثاني

لأسوياء من المستوى ا
  الثاني

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

   ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م- 2م

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لانت

ة ا
قل

  

20  19
.4

5
  1.

63
8

  0.
36

6
  

17  15
.4

1
  4.

73
1

  1.
14

7
  

27
.5

74
  

0.
00

  1.
12

8
  

35  3.
58

0
  0.

00
1

  1.
74

3
  6.

32
8

  

م م 2    

    

1.
20

4
  

37  3.
36

3
  0.

00
3

  1.
52

0
  6.

55
7

  

/  

  :تحليل النتائج - ب

تساوي              Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.00(أعلاه أن الدلالة  )100(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.00(لةأكبر من الدلا) 0.05= ( αعلى أن تباين العينتين غير متساوي ذلك أن )  27.574( 

المرفقة ) 0.003( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأقل من ) 3.581(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.001( الدلالة 

  ) 0.05(  αأقل من ) TH1 )3.363بالإحصاءة 
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و نقبـــــل الفـــــرض الموجـــــب و الـــــذي يؤكـــــد علـــــى عـــــدم تســـــاوي ) H0(إذن نـــــرفض الفـــــرض الصـــــفري   

علما أن اختبار ليفين يؤكد عدم تساوي التبـاين فـي . اوي و غير المتساويالمتوسطات  في حالة التباين المتس

  .هذه الحالة

و عليــه نقــول بعــدم تحقــق هــذه الفرضــية و المؤكــدة لوجــود فــروق دالــة إحصــائيا فــي درجــة قلــة الانتبــاه 

  .ثانيالمعسرين من المستوى اللصالح  المعسرين من المستوى الثاني و الأسوياء من المستوى الثانيبين 

الانتباه بين المعسرين من  درجة قلةلا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في '': 2-1-3-3

  .''المستوى الثالث والأسوياء من المستوى الثالث

المستوى وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من ) 3-3- 1-2( لا تتوقع الفرضية 

  .ثالثالمستوى الو الأسوياء من  الثالث

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة   الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 101(ول رقم جد

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  قلة  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .لثالثا والأسوياء من المستوى  الثالث الانتباه بين المعسرين من المستوى 

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من 
  الثالثالمستوى 

الأسوياء من المستوى 
  الثالث

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لانت

ة ا
قل

  

21
3

  18
.5

4
  3.

38
2

  0.
93

8
  

10
5

  13
.5

2
  5.

06
3

  0.
49

4
  

4.
60

7
  0.

03
4

  1.
44

5
  

11
6

  3.
46

9
  0.

00
1

  2.
15

2
  7.

87
7
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73
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00
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23
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  :تحليل النتائج - ب

تساوي              Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.034(أعلاه أن الدلالة ) 101(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.034(أكبر من الدلالة) 0.05= ( αأن تباين العينتين غير متساوي ذلك أن  على)  4.607( 

المرفقة ) 0.00( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأقل من ) 3.469(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.001( الدلالة 

  ) 0.05(  αأقل من ) TH1 )4.730بالإحصاءة 

جـــــب و الـــــذي يؤكـــــد علـــــى عـــــدم تســـــاوي و نقبـــــل الفـــــرض المو ) H0(إذن نـــــرفض الفـــــرض الصـــــفري   

علما أن اختبار ليفين يؤكد عدم تساوي التبـاين فـي . المتوسطات  في حالة التباين المتساوي و غير المتساوي

  .هذه الحالة

و عليــه نقــول بعــدم تحقــق هــذه الفرضــية و المؤكــدة لوجــود فــروق دالــة إحصــائيا فــي درجــة قلــة الانتبــاه 

  .المستوى الثالثلصالح المعسرين من  المستوى الثالثو الأسوياء من  الثلثبين المعسرين من المستوى ا

لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من '': 2-1-3-4

  .''المستوى الأول والمعسرين من المستوى الثاني

تباه بين المعسرين من  المستوى وجود فروق دالة في درجة قلة الان) 4- 3- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  .الثاني من المستوى  المعسرينالأول و 

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .ج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناهو سيتم فيما يلي عرض نتائ
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  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة   الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 102(جدول رقم 

قلة مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة   ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .المعسرين  من المستوى الثانيالمعسرين من المستوى الأول و  الانتباه بين

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من 
  المستوى الأول

المعسرين من 
  المستوى الثاني

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

   ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م- 2م

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لإنت

ة ا
قل

  

17  18
.6

5
  2.

73
7

  0.
66

4
  

20  19
.4

5
  1.

63
8

  0.
36

6
  

3.
48

1
  0.

07
0

  0.
72

9
  

35  

-
1.

10
2

  

0.
27

8
  

-
2.

28
2

  
0.

67
7

  

م م 2  

    

0.
75

8
  25

.2
48

  

-
1.

05
3

  

0.
30

  

-
2.

36
4

  
0.

75
8

  

  

  :تحليل النتائج - ب

تساوي                  Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.670(  أعلاه أن الدلالة) 102(يتضح من نتائج الجدول   

و أن ).  0.670( أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن )  3.481(

)  0.30( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأكبر من )  1.102-( TH0المرفقة بالإحصاءة )  0.278( الدلالة 

  ) .0.05(  αأكبر من ) TH1  ) -1.659المرفقة بالإحصاءة 

أو  ،و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

حتمـــال انتمـــاء فـــرق والـــذي يـــدل علـــى ا) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

و عليه نقول بتحقق هذه الفرضية المؤكدة لعدم وجود فـروق دالـة إحصـائيا فـي درجـة قلـة الانتبـاه بـين 

غيـــر أن هنـــاك فـــروق ظاهريـــة طفيفـــة غيـــر  المســـتوى الثـــانيمـــن  و المعســـرينالمعســـرين مـــن المســـتوى الأول 

  .المستوى الثانيلمعسرين من جوهرية لصالح ا
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لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من '': 2-1-3-5

  .''المستوى الثاني والمعسرين من المستوى الثالث

 وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من  المستوى ) 5- 3- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  .الثالثو المعسرين من المستوى   الثاني

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  : عرض نتائج الفرضية -أ

    الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 103(جدول رقم 

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،القيمة الفائية و دلالتها

  .الثالث و المعسرين  من المستوى  ثانيال درجة  قلة الانتباه بين  المعسرين من المستوى 

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من 
  الثانيالمستوى 

المعسرين من 
  الثالثالمستوى 

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

   ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م- 2م

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

ق
باه

لإنت
ة ا

ل
  

20  19
.4

5
  1.

63
8

  0.
36

6
  

13  18
.5

4
  3.

38
2

  0.
93

8
  

3.
50

2
  0.

07
1

  0.
87

8
  

31  1.
03

8
  0.

30
7

  

-
0.

87
9

  
2.
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2

  

م م 2  

    

1.
00

7
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.7
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0.
90

5
  0.

37
9

  

-
1.

22
6

  
3.

04
9

  

  

  :تحليل النتائج - ب

                تساوي  Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.071( أعلاه أن الدلالة ) 103(يتضح من نتائج الجدول   

و أن ).  0.071( أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 3.502(

)  0.379( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأكبر من )  1.038( TH0المرفقة بالإحصاءة )  0.307( الدلالة 

  ) .0.05(  αأكبر من ) TH1  )0.905المرفقة بالإحصاءة 
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أو  ،و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي) H0(بــل الفــرض الصــفري إذن نق  

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(وأنه يحوي القيمة  المتوسط إلى هذا المجال

و عليه نقول بتحقق هذه الفرضية المؤكدة لعدم وجود فـروق دالـة إحصـائيا فـي درجـة قلـة الانتبـاه بـين 

غيــر أن هنــاك فــروق ظاهريــة طفيفــة غيــر  المســتوى الثالــثو المعســرين مــن  المســتوى الثــانيالمعســرين مــن 

  .الثانيالمستوى جوهرية لصالح المعسرين من 

لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من '': 2-1-3-6

  .''المستوى الأول والمعسرين من المستوى الثالث

وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من  المستوى  ) 6- 3- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  .الأول و المعسرين من المستوى  الثالث

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" ك قدرت قيمة و لأجل ذل  

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه
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  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة  ،الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 104( جدول رقم

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  قلة  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .الأول و المعسرين  من المستوى  الثالثنتباه بين  المعسرين من المستوى الا 

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من 
  المستوى الأول

المعسرين من المستوى 
  الثالث

  "د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
   1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لإنت

ة ا
قل

  

17  18
.6

5
  2.

73
7

  0.
66

4
  

13  18
.5

4
  3.

38
2

  0.
93

8
  

0.
12

5
  0.

72
7

  1.
11

6
  

28  0.
09

7
  0.

92
3

  

-
2.

17
8

  
2.

39
6

  

م م 1  

    

1.
14

9
  22

.7
53

  

0.
09

5
  0.

92
6

  

-
2.

27
0

  
2.

48
7

  

  

  :تحليل النتائج - ب

تساوي                  Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.727( أعلاه أن الدلالة ) 104(يتضح من نتائج الجدول   

و أن ). 0.727( أقل من الدلالة) 0.05= ( αتباين العينتين متساوي ذلك أن تؤكد على أن ) 0.125(

) 0.926( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأكبر من )  0.097( TH0المرفقة بالإحصاءة )  0.923( الدلالة 

  ) .0.05(  αأكبر من ) TH1  )0.095المرفقة بالإحصاءة 

أو  ،المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي و الــذي يؤكــد تســاوي) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

والــذي يــدل علــى احتمــال انتمــاء ) α)0.05 الدلالــة أكبــر عنــدالمحســوب  كمــا أن مجــال الثقــة  

  ).0(فرق المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

حقق هذه الفرضية المؤكدة لعدم وجود فـروق دالـة إحصـائيا فـي درجـة قلـة الانتبـاه بـين و عليه نقول بت

و المعســـرين مـــن المســـتوى الثالـــث غيـــر أن هنـــاك فـــروق ظاهريـــة طفيفـــة غيـــر  الأولالمعســـرين مـــن المســـتوى 

  .الأولجوهرية لصالح المعسرين من المستوى 
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II-  3-1-2( مناقشة نتائج الفرضية الفرعية:(  

لا نتوقع وجود فـروق ذات دلالـة : " على أنه) 3-1-2( تنص الفرضية الفرعية : ذكير بنص الفرضيةالت -أ

  ."إحصائية في درجة قلة الانتباه باختلاف المستوى التعليمي

  :مناقشة نتائج الفرضية الفرعية -ب

-2()        2-3-1-2( ،)1-3-1-2(: ةبفرضياتها الجزئي) 3-1-2( توقعت الفرضية الفرعية    

عــــدم وجــــود فــــروق دالــــة إحصــــائيا فــــي درجــــة قلــــة  ،)2-1-3-6( ،)2-1-3-5( ،)2-1-3-4( ،)1-3-3

   .الانتباه باختلاف المستوى التعليمي

لفرضــياتها الجزئيــة إحصــائيا و التــي أســفرت علــى وجــود ) 3-1-2( و بعــد اختبــار الفرضــية الفرعيــة   

      ذ المعســـرين و نظـــرائهم الأســـوياء لصـــالح المعســـرين فـــورق دالـــة إحصـــائيا فـــي درجـــة قلـــة الانتبـــاه بـــين التلاميـــ

فــي درجــات الاضــطراب  مقارنــة بالأســوياء مــن خــلال نتــائج الفرضــيات و الــذين أكــدوا علــى فروقــات جوهريــة 

و الجامعـة  فـي هـذا الصـدد  مقدمـةو هذا ما يزيـد تأكيـدا للتفسـيرات ال ،)3-3-1-2(  ،)2-3-1-2( الجزئية

دراســـة "  ، *)1993" ( دراســـة عبـــد الناصـــر عبـــد الوهـــاب: " و لعـــل أهمهـــا .ذلـــك أساســـا و المؤكـــدة علـــى 

  .*)1987" ( دراسة أنور الشرقاوي"  ،*)1988" ( مصطفى كامل

أكد أن الأطفال الذين يعانون  :  " Cynithia ، George ، 1996 "" جورج" و " سينيثيا "كما أن   

أو لـنهم يعـانون  ،قدرتهم على القراءة الشـاملة للمـادة المقـروءةمن اضطراب الانتباه معظمهم قد يرجع إما لعدم 

  .)71ص ،2000 ،ألان كازيدين(  من اضطراب اللغة

ــانو و زمــلاؤه"كمــا قــام      ــتعلم  " Cavanaugh  " "1997 "" كاف بدراســة العلاقــة بــين صــعوبات ال

  ).71ص ،2000 ،لان كازيدينأ(  بصفة عامة و اضطراب الانتباه فتوصل إلى العلاقة الإرتباطية الموجبة

فقـــد ).6-3-1-2(  ،)5-3-1-2(  ،)4-3-1-2(  ،)1-3-1-2: ( غيـــر أن الفرضـــيات الجزئيـــة  

فــي درجــة قلــة الانتبــاه لصــالح المعســرين مــن ذوي المســتوى التعليمــي أســفرت عــن وجــود فــروق غيــر جوهريــة 

                                                 
  .50، ص 1998خيري عجاج، : انظر   *
 .46، ص 1998خيري عجاج، : انظر  *
  .46، ص 1998خيري عجاج، : انظر  *
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" جـوران"و هـذا مـا أكـده ). 6-3-1-2(  ،)5-3-1-2( الأدنـى و ذلـك مـن خـلال نتـائج الفرضـيات الجزئيـة 

"Guran "في تحديده لطبيعة العلاقة العكسية بين تراجع قلة الانتباه و العمر الزمني.  

                                                                                           )Guran,1980, P46.(  

ليقـل ) سـنوات 8-6 المضـطربين فـي الانتبـاه تقـع أعمـارهم بـين  الأطفـال: بقولـه" محمد الطيـب"ا أكد ذلك كم 

  ).101ص ،1994 ،محمد الطيب(   الاضطراب مع تقدم السن تدريجياً 

فقد أسفرت نتائجها عكس ما جاءت به نتائج الفرضيات الجزئيـة ) 4-3-1-2( أما الفرضية الجزئية   

مــن ذوي المســتوى الأول و المعســرين مــن ذوي  أعــلاه حيــث أن الفــروق فــي درجــة قلــة الانتبــاه بــين المعســرين

المعسرين من المستوى الثـاني و مـرد ذلـك لطبيعـة العينـة موضـوع الدراسـة مـن جهـة و  المستوى الثاني لصالح

و التـــي .     إلـــى الطبيعـــة العلائقيــة بـــين المعلـــم و التلميـــذ و مـــا يجمعهــا مـــن عوامـــل و مرتبطـــات مــن أخـــرى

معنويـات   مناسـبةالمطلب التربوية أو التعليمية غيـر  ،ضعف التدريب و الدعم إن "": محمد الحجار" عدّدها 

  .)121ص  ،1987 ،محمد الحجار( ..." متدنية

  . درجة قلة الانتباه لدى شريحة المتمدرسين كلها عوامل تدفع إلى تعزيز زيادة 

العـــاطفي مـــثلا يـــؤدي فلإفـــراط    " النظـــام الأســـري"إلا أن الفئـــة الأخـــرى مـــن البحـــاث تؤكـــد مســـؤولية   

بالطفــل إلــى عــدم الاســتقلالية و عــدم الشــعور بالمســؤولية ممــا يــنجم عنــه ردود أفعــال مفرطــة تمنعــه مــن القــدرة 

  . )235ص  ،ــ ،عليا شكري ( فعلى التكيّ 

                مستوى التحصيلباختلاف قلة الانتباه لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في '': 2-1-4

  :''راسي الد

  .مستوى التحصيل الدراسيباختلاف  الانتباه قلةفي وجود فروق دالة ) 4- 1-2( لا تتوقع الفرضية 

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . ية إنحرافاتها المعيارية، الأخطاء المعيارية، القيمة الفائية و دلالتها الإحصائ

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه
  

  

  

  

  : عرض نتائج الفرضية -أ
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  نتائج المتوسطات الحسابية، الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية: يوضح)  105( جدول رقم 

قلة قة و اتجاهات الفروق في مستوى الدلالة، مجال الث" ت" القيمة الفائية و دلالتها، درجة الحرية، قيمة 

  .الانتباه بين التحصيل المرتفع و التحصيل المنخفض

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من ذوي 
  التحصيل المرتفع

الأسوياء من ذوي 
  المنخفضالتحصيل 

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لانت

ة ا
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8
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8
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36
7
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7
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  :تحليل النتائج - ب

تساوي          ) fc(المرفقة بالإحصاءة ) 0.411(أعلاه أن الدلالة ) 105(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.411(أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 0.678( 

المرفقة ) 0.789( ، و كذا الدلالة )0.05( αأكبر من ) 0.029(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.788(الدلالة 

   .)0.05(  αأكبر من ) TH1 )0.039حصاءة بالإ

و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي، أو ) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق  والـــذي يـــدل) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

قلــة الانتبــاه بــاختلاف فــي درجــة  دالــة إحصــائياوجــود فــروق  المؤكــدة لعــدمالفرضــية  بتحقــق هــذهو عليــه نقــول 

  .الدراسيمستوى التحصيل 

ين المعسرين من ذوي بدرجة قلة الانتباه فروق ذات دلالة إحصائية في وجود  لا نتوقع'': 2-1-4-1

  .''التحصيل المرتفع والأسوياء من ذوي التحصيل المرتفع

وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من  ) 1- 4- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  .التحصيل المرتفع و الأسوياء من ذوي التحصيل المرتفع
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فراد المجموعتين المستقلتين و كذا انطلاقا من متوسطات درجات أ" ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  : عرض نتائج الفرضية -أ

  لمعيارية و الأخطاء المعياريةالإنحرافات ا ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح)  106( جدول رقم 

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،القيمة الفائية و دلالتها

  .درجة  قلة الانتباه بين المعسرين من ذوي التحصيل المرتفع والأسوياء من ذوي التحصيل المرتفع

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من ذوي 
  المرتفعالتحصيل 

الأسوياء من ذوي 
  التحصيل المرتفع

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لانت

ة ا
قل
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  :تحليل النتائج - ب

تساوي              Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.001(أعلاه أن الدلالة ) 106(يتضح من ونتائج الجدول   

و أن ). 0.001(أكبر من الدلالة) 0.05= ( αعلى أن تباين العينتين غير متساوي ذلك أن )  11.251( 

المرفقة ) 0.00( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأقل من ) 3.162(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.002( الدلالة 

   .)0.05(  αأقل من ) TH1 )5.410بالإحصاءة 

و نقبـــــل الفـــــرض الموجـــــب و الـــــذي يؤكـــــد علـــــى عـــــدم تســـــاوي ) H0(إذن نـــــرفض الفـــــرض الصـــــفري   

علما أن اختبار ليفين يؤكد عدم تساوي التبـاين فـي . ات  في حالة التباين المتساوي و غير المتساويالمتوسط

  .هذه الحالة
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و عليــه نقــول بعــدم تحقــق هــذه الفرضــية و المؤكــدة لوجــود فــروق دالــة إحصــائيا فــي درجــة قلــة الانتبــاه 

ذوي لصـــالح المعســـرين مـــن تفـــع المعســـرين ذوي التحصـــيل المرتفـــع و الأســـوياء مـــن ذوي التحصـــيل المر بـــين 

  .التحصيل المرتفع

لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة قلة الانتباه بين المعسرين من ذوي '': 2-1-4-2

  .''التحصيل المنخفض والأسوياء من ذوي التحصيل المنخفض

ة قلة الانتباه بين المعسرين من  وجود فروق دالة في درج) 2- 4- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  .التحصيل  المنخفض و الأسوياء من ذوي التحصيل  المنخفض

انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجموعتين المستقلتين و كذا " ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه و سيتم

  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة   الإنحرافات المعيارية و الأخطاء المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 107(جدول رقم 

ق في درجة  قلة مجال الثقة و اتجاهات الفرو ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .الانتباه بين المعسرين من ذوي التحصيل  المنخفض والأسوياء من ذوي التحصيل المنخفض

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من ذوي 
  التحصيل المنخفض

الأسوياء من ذوي 
  التحصيل المنخفض

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لانت

ة ا
قل

  

36  18
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  2.

73
1

  0.
45
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87
6

  0.
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  6.
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00

  3.
80

0
  7.

28
7
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73
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10
5

  7.
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00
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1

  

/  

  

  

  :تحليل النتائج - ب
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تساوي              Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.00(أعلاه أن الدلالة ) 107(نتائج الجدول يتضح من و   

و أن ). 0.00(أكبر من الدلالة) 0.05= ( αعلى أن تباين العينتين غير متساوي ذلك أن )  14.811( 

المرفقة  )0.00( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأقل من ) 6.328(TH0المرفقة بالإحصاءة ) 0.00( الدلالة 

  ) 0.05(  αأقل من ) TH1 )7.581بالإحصاءة 

و نقبـــــل الفـــــرض الموجـــــب و الـــــذي يؤكـــــد علـــــى عـــــدم تســـــاوي ) H0(إذن نـــــرفض الفـــــرض الصـــــفري   

علما أن اختبار ليفين يؤكد عدم تساوي التبـاين فـي . المتوسطات  في حالة التباين المتساوي و غير المتساوي

  .هذه الحالة

هــذه الفرضــية و المؤكــدة لوجــود فــروق دالــة إحصــائيا فــي درجــة قلــة الانتبــاه و عليــه نقــول بعــدم تحقــق 

لصـالح المعسـرين مـن ذوي  التحصيل المنخفضو الأسوياء من ذوي  المنخفضبين المعسرين ذوي التحصيل 

  .المنخفضالتحصيل 

ن ذوي قلة الانتباه بين المعسرين م درجة فروق ذات دلالة إحصائية في نتوقع وجود لا'': 2-1-4-3

  .''التحصيل المرتفع والمعسرين من ذوي التحصيل المنخفض

 من ذويوجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه بين المعسرين ) 3-4- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  .التحصيل المرتفع و المعسرين من ذوي التحصيل المنخفض

وعتين المستقلتين و كذا انطلاقا من متوسطات درجات أفراد المجم" ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

    

  

  

  

  

  

  : عرض نتائج الفرضية -أ
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القيمة  ،رية و الأخطاء المعياريةالإنحرافات المعيا ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 108(جدول رقم 

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  قلة  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .بين المعسرين من ذوي التحصيل المرتفع والمعسرين من ذوي التحصيل المنخفضالانتباه 

  العينة
  

  المتغيرات

من ذوي المعسرين 
  فعالتحصيل المرت

ذوي المعسرين من 
  التحصيل المنخفض

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

   ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م- 2م

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لانت

ة ا
قل

  

36  19
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  :تحليل النتائج - ب

تساوي                  Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.515( أعلاه أن الدلالة ) 108(يتضح من نتائج الجدول   

و أن ). 0.515( أقل من الدلالة) 0.05( = αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 0.431(

) 0.767( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأكبر من )  0.265( TH0المرفقة بالإحصاءة )  0.792( الدلالة 

  ) .0.05(  αأكبر من ) TH1  )0.298المرفقة بالإحصاءة 

أو  ،اويو الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســ) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

يــدل علــى إحتمــال إنتمــاء فــرق المتوســط إلــى هــذا المجــال       ) α )0.05كمــا أن مجــال الثقــة أكبــر عنــد   

  ).0(و أنه يحوي القيمة 

بـين صـائيا فـي درجـة قلـة الانتبـاه و عليه نقول بتحقق هذه الفرضية المؤكدة لعدم وجود فـروق دالـة إح

غيـر أن هنـاك فـروق ظاهريـة المعسرين من ذوي التحصـيل المرتفـع والمعسـرين مـن ذوي التحصـيل المـنخفض 

  .ذوي التحصيل المرتفع المعسرين منطفيفة غير جوهرية لصالح 
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ياء من ذوي لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة  قلة الإنتباه بين الأسو "  - 2-1-4-4

  .التحصيل المرتفع و الأسوياء من ذوي التحصيل المنخفض

بين الأسوياء من ذوي وجود فروق دالة في درجة قلة الانتباه ) 4-4- 1- 2( لا تتوقع الفرضية 

  .التحصيل المرتفع و الأسوياء من ذوي التحصيل المنخفض

لمجموعتين المستقلتين و كذا انطلاقا من متوسطات درجات أفراد ا" ت" و لأجل ذلك قدرت قيمة   

  . القيمة الفائية و دلالتها الإحصائية  ،الأخطاء المعيارية ،إنحرافاتها المعيارية

  .و سيتم فيما يلي عرض نتائج هذه الفرضية من خلال الجدول أدناه

  : عرض نتائج الفرضية -أ

القيمة   و الأخطاء المعيارية الإنحرافات المعيارية ،نتائج المتوسطات الحسابية: يوضح) 109(جدول رقم 

مجال الثقة و اتجاهات الفروق في درجة  قلة  ،مستوى الدلالة" ت" قيمة  ،درجة الحرية ،الفائية و دلالتها

  .بين الأسوياء من ذوي التحصيل المرتفع و الأسوياء من ذوي التحصيل المنخفضالانتباه 

  العينة
  

  المتغيرات

المعسرين من ذوي 
  التحصيل المرتفع

من ذوي  الأسوياء
  التحصيل المنخفض

  " د ح"  ،"د"،" ف"قيمة 
  1م-2م ع

" ت"قيمة
  "م د" 

"        م ث" 
  " إ ف" 

  ع  د  ف  2م ع  2ع  2م  2ن  1م ع  1ع  1م  1ن
  1م-2م 

  مجال  م د  ت  د ح
  الثقة

اتجاه 
  الفروق

باه
لانت

ة ا
قل
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  :تحليل النتائج - ب

تساوي                  Fcالمرفقة بالإحصاءة ) 0.817(أعلاه أن الدلالة ) 109(يتضح من نتائج الجدول   

و أن ). 0.817( أقل من الدلالة) 0.05= ( αتؤكد على أن تباين العينتين متساوي ذلك أن ) 0.054(

) 0.161( و كذا الدلالة  ،)0.05(  αأكبر من )  1.408( TH0المرفقة بالإحصاءة )  0.161( الدلالة 

  ) .0.05(  αأكبر من ) TH1  )1.409المرفقة بالإحصاءة 
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أو  ،و الــذي يؤكــد تســاوي المتوســطات فــي حالــة التبــاين المتســاوي) H0(إذن نقبــل الفــرض الصــفري   

  .يبين في هذه الحالة تساوي التباين" ليفين" علماً أن اختبار . غير المتساوي

والـــذي يـــدل علـــى احتمـــال انتمـــاء فـــرق ) α)0.05 الدلالـــة أكبـــر عنـــدالمحســـوب  كمـــا أن مجـــال الثقـــة

  ).0(المتوسط إلى هذا المجال وأنه يحوي القيمة 

بـين وق دالـة إحصـائيا فـي درجـة قلـة الانتبـاه و عليه نقول بتحقق هذه الفرضية المؤكدة لعدم وجود فـر 

غيـر أن هنـاك فـروق ظاهريـة الأسوياء مـن ذوي التحصـيل المرتفـع و الأسـوياء مـن ذوي التحصـيل المـنخفض 

  .من ذوي التحصيل المرتفع لصالح الأسوياءطفيفة غير جوهرية 

  

II-  4-1-2( مناقشة نتائج الفرضية الفرعية:(  

لا نتوقع وجود فروق ذات دلالة  : "على أنه  )4-1-2( نص الفرضية الفرعية ت :التذكير بنص الفرضية -أ

  ".إحصائية في درجة قلة الانتباه باختلاف مستوى التحصيل الدراسي

  : مناقشة نتائج الفرضية الفرعية -ب

(  ،)3-4-1-2(  ،)2-4-1-2(  ،)1-4-1-2( : بفرضياتها الجزئية) 4-1-2( توقعت الفرضية   

  .دم وجود فروق دالة إحصائيا في درجة قلة الانتباه باختلاف التحصيل الدراسيع ،)2-1-4-4

لفرضــياتها الجزئيــة إحصــائياً و التــي أســفرت عــن وجــود ) 4-1-2( و بعــد اختبــار الفرضــية الفرعيــة   

 .باختلاف المستوى التحصيلي لصالح الأسوياءفروق جوهرية في درجة قلة الانتباه بين المعسرين و الأسوياء 

و الأسوياء من ذوي التحصيل المنخفض من خلال نتائج حيث أكدت أن الأسوياء من ذوي التحصيل المرتفع 

لـــــديهم درجـــــة عاليـــــة مـــــن قلـــــة الانتبـــــاه مقارنـــــة بنظـــــائرهم  ،)2-4-1-2( ،)1-4-1-2: (الفرضـــــية الجزئيـــــة

ولوجيـة       و التـي أكـدها المعسرين و هذا قد يعزى لعوامل إمراضية تتمثل رأسـاً فـي العوامـل العصـبية الفيزي

مستوى الانتباه  و اعتبارها المسؤول الأوحد للإضطراب حيث يرى أن  *" Vallée (L)" " فالي "البروفيسور 

و التنظـيم كإسـتجابة لمنبـه معـين  النوعي تتحكم فيه النواة المخططة و القشرة الدماغية للمحافظة على الانتبـاه

" كمـــا أيـــدت دراســـة  ).Vallée , 2000, P02( ) .الفـــص الجبهـــي ،دالمهـــا(  يـــتحكم فيـــه المهـــاد الجبهـــي

                                                 
إختص بالاضطرابات النفس  ،) France – lille( بروفيسور مختص في الأمراض العصبية و الغدية بمصلحة : فالي   *

  .حركية لأطفال و كانت له دراسات رائدة في هذا المجال
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الاخـــتلاف   -بالمعهـــد الـــوطني للصـــحة العقليـــة - و زملائهـــا"  Castellanos  " "1996" "كاســـتيلانوس

الأناتوني للجهاز العصبي بين الأسوياء و الذوي المشكل الإنتباهي  و أعزتها لصغر حجم المناطق العصبية 

  ).النواة المذنبة و الكرة الشاحبة( ،) شرة الجبهية الأمامية اليمنىالق: ( التالية

  )Vallée , 2000, P 08. (  بــارادو" هــذا مــا ذهــب إليــه " "Parado"  حيــث أســفرت  1990و زملائــه فــي

  .)37ص ،2000 ،ألان كازيدين( .دراسته  على تباين تدفق الدم في المخ لدى الأطفال المصابين بالاضطراب 

التــي تؤكــد علــى صــحة  الافتــراض الجينــي و الــذي يصــرح علنــا عــن "  العوامــل الوراثيــة"علــى  عــلاوة  

و زملائهــا علــى التــوائم للتأكــد مــن صــحة الفــرض " Jaklin"" جــاكلين" تــوارث الاضــطراب هــذا حســب دراســة

ضــطراب الاو المؤكــدة علــى أن تــوارث  –و كــدا الشــأن بالنســبة لعــدد آخــر مــن الدراســات المماثلــة  –الجينــي 

  ).Corraze , 1980, P29).( %80( يكون بنسبة 

( عن وجود فروق غيـر دالـة  فقد أسفرت) 4-4-1-2(  ،)3-4-1-2: ( أما نتائج الفرضية الجزئية  

فــــي درجــــة قلــــة الانتبــــاه بــــين المعســــرين مــــن ذوي التحصــــيل المرتفــــع و نظــــرائهم مــــن ذوي التحصــــيل ) طفيفـــة

ل المنخفض و كدا الشأن بالنسبة لدرجة قلة الانتبـاه بـين المعسـرين لصالح المعسرين ذوي التحصي المنخفض 

مـــن ذوي التحصـــيل المرتفـــع و قرنـــائهم الأســـوياء مـــن ذوي التحصـــيل المـــنخفض لصـــالح المعســـرين مـــن ذوي 

 Guran( .بتأثر قلة الانتباه بالأداء الأكاديمي للتلاميذ " Guran"" جوران"  و هذا ما أكده .التحصيل المرتفع

(Ph), 1980, P46.(   

و التــي كــان الهــدف منهــا التعــرف علــى قــدرة " Stephen " "1936"" ســتيفين "هــذا مــا أيدتــه دراســة   

طفـــلا ) 21(الأطفـــال الـــذين يعـــانون مـــن اضـــطراب الانتبـــاه عـــن القـــراءة الصـــحيحة و قـــد شـــملت عينـــة دراســـة 

الـــــذين لا يعـــــانون ( الأســـــوياءطفـــــلا مـــــن أقـــــرانهم ) 21(للمرحلـــــة الابتدائيـــــة يعـــــانون مـــــن هـــــذا الاضـــــطراب و 

و قــد خلصــت الدراســة إلــى أن الأطفــال المضــطربين لا يســتطيعون قــراءة المــادة المقــروءة قــراءة ). الاضــطراب

و هـذا يـدل علـى أن المعلومـات ...).ىفقـرة لأخـر  ،جملة لأخرى ،كلمة لأخرى: ( يقفزون من شاملة حيث أنهم

ص ،2000 ،ألان كازيـدين( .ضـمن ذوي صـعوبات الـتعلميصنَفون  مما يجعلهم المستقبَلة غير مترابطة و مفهومة

هـــذا مـــا يـــدفع المضـــطربين فـــي غالبيـــة الأوقـــات لتجنـــب الموقـــف التعليمـــي هـــذا مـــا ذهبـــت إليـــه ثلـــة مـــن . )72

" كافــانو"        "Valting " "1997" " فــالتينغ"  ،"Jordan " "1992" "جــوردان  : "الدارســين مــن بيــنهم 

"Cavanaugh  " "1997 " ).79 ،2000 ،ألان كازيدين.(  
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  خ�صة و مقترحات الدراسة 
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  :في نهاية هذا البحث نستطيع أن نقول بأننا توصلنا إلى أنه  

  .بين المعسرين و ا�سوياء باخت�ف الجنس� توجد فروق دالة في درجة الذكاء ا�نفعالي  -*

  .باخت�ف السنبين المعسرين و ا�سوياء � توجد فروق دالة في درجة الذكاء ا�نفعالي  -*

  .بين المعسرين و ا�سوياء باخت�ف المستوى التعليمي� توجد فروق دالة في درجة الذكاء ا�نفعالي  -*

بين المعسرين و ا�سوياء باخت�ف مستوى التحصيل � توجد فروق دالة في درجة الذكاء ا�نفعالي  -*

  .الدراسي

  . المعسرين و ا�سوياء باخت�ف الجنس بين� توجد فروق دالة في درجة قلة ا�نتباه  -*

  .بين المعسرين و ا�سوياء باخت�ف السن� توجد فروق دالة في درجة قلة ا�نتباه  -*

  .بين المعسرين و ا�سوياء باخت�ف المستوى التعليمي� توجد فروق دالة في درجة قلة ا�نتباه  -*

  .لمعسرين و ا�سوياء باخت�ف مستوى التحصيل الدراسيبين ا� توجد فروق دالة في درجة قلة ا�نتباه  -*

  :في ظل نتائج الدراسة الحالية تقترح الطالبة ما يلي  

تشــجيع توســيع نطــاق البحــث فــي موضــوع الدراســة الحاليــة وذلــك بتنويــع العينــات وعــدم اقتصــارها  -1       

-) الإكمـالي، الثـانوي، الجـامعي(الأخـرى  على مرحلة التعليم الابتدائي رغم أهميتها لتشـمل المراحـل التعليميـة

هــذا مــن جهــة ومــن جهــة أخــرى توســيع  –). MILES )1985" دراســة"أكــدتها نتــائج الدراســات العالميــة منهــا 

  .نطاق المجال البشري الخاص بالدراسة وذلك بتحديد عينات كبيرة ممثلة للمجتمع الأصلي

وذلـك  ول هـذه المشـكلات وذلـك بالتـدخل المباشـر للدولـة اقتفاء اثـر الـدول الرائـدة فـي التصـدي لمثـ -2       

  .برصدها لميزانية خاصة لهذه الشريحة الخاصة من المجتمع المدرسي

صـيرهم بتوذلـك ل –وبخاصة المرحلـة الابتدائيـة  –تنظيم دورات تدريبية تحسيسية لجمهرة المعلمين  -3       

م تحديـد الـدور المنـوط ومن ثَ ...) ه الاتصالي، صعوباتهفروقاته، تفاعلاته، نمط(لمناخ غرفة الصف الدراسي 

  .بهم

وذلـــك باســـتثمار " العســـر القرائـــي"تنظـــيم المتخصصـــين لـــدورات وملتقيـــات هادفـــة خاصـــة بمشـــكلة  -4       

فـــي مثـــل هـــذه رارية مفـــي ذات الإطـــار وإعطـــاء دفـــع حقيقـــي محفـــز للاســـت تعصـــارة نتـــائج الدراســـات المجـــرا

  .الالفعّ ومن ثم إعداد استراتيجيات للتدخل بوبائية المشكل و تطويقه الدراسات  قصد التبصير 

عدم الاكتفاء بتشخيص حالات العسر القرائي وضرورة تبنـي أسـاليب علاجيـة مناسـبة وذلـك بإعـداد  -5      

  .الات موضوع الدراسةحبرامج علاجية خاصة بالم
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وذلـــك لمـــا لهـــا مـــن عظـــيم الأهميـــة فـــي تنميـــة تركيـــز الاهتمـــام علـــى تـــوفير مكتبـــات مدرســـية فاعلـــة  -6      

مواهــب التلميــذ وتحســين الحــس الفنــي الإبــداعي وكــذا المســتوى الأكــاديمي لــه عــلاوة علــى الاســتثمار الحســن 

  :لأوقات فراغه ويتجسد ذلك بـ

  .الهادفة الخاصة بالمرحلة العمرية) العلمية، التثقيفية(الكتب  انتقاء -*            

أيــــام العطــــل الفصــــلية، (تنظــــيم ســــاعات خاصــــة بالمطالعــــة وذلــــك بتحديــــد فتــــرات دوريــــة  -*            

  ...).أمسيات الفراغ، غياب المعلم

  .الانتهاء من عملية المطالعةبعد ) كتابية، شفهية(إجراء تقويمات  -*             

  .فكرية متنوعة لدعم النشاط المكتبي 7تنظيم المدرسة لمسابقات -*           

 –       إجراء فحوصات طبية دورية خلال الموسم الدراسي واستيفائها لكامـل شـريحة المتمدرسـين -7       

  :صحية شخصية لكل تلميذ واستثمارهاقصد الحصول على بيانات  –لا تخص فقط الأقسام المستهدفة 

للتوجيــه (راب المتابعــة الصــحية للتلميــذ لضــمان التــدخل الوقــائي فــي حالــة ظهــور الاضــط -*           

  ).العقلاني للمتخصصين

  )مـن خـلال الملـف الصـحي المدرسـي(تزويد المعلم بمعلومات صـحية خاصـة بكـل تلميـذ  -*           

  .-حسب الحالة –وتوعيته بالحالة قصد ضبط تفاعلاته وتدخلاته 

  .تزويد الدراسات بالبيانات الصحية اللازمة لإجرائها -*            

 ن،يالسوســيولوجي  ينالســيكولوجي( والكــفءفريــق العمــل المتخصــص لتــوفير تفاعــل صــحي  ضــرورة -8       

 –لمدارسنا  في كل مؤسسة تربوية لضمان صحة مدرسية أحسن) ...الصحة المدرسية أطباء  ،الأرطوفونيين 

  .-الابتدائية بصفة خاصة 

مؤسســات التعليميــة قصــد رصــد إلزاميــة خلــق جســر تواصــلي بــين الكليــات والمعاهــد المتخصصــة وال -9      

  .فاً المشكل، تطويقه ومن ثم الارتقاء بمؤسساتنا التعليمية لمناخ صحي أكثر تكيّ 

، أجهــزة وســائل ســمعية، بصــرية، تــوفير أجهــزة مخبريــة(ضــرورة تنويــع وتحــديث أســاليب التــدريس  -10     

بـــالغ الأثـــر الســـلبي علـــى الجانـــب  والعـــزوف عـــن الكلاســـيكية التلقينيـــة لمـــا لهـــا )...الكمبيـــوتر، أشـــرطة فيـــديو

  .نالتحصيلي والانفعالي للمتمدرسي
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و ذلك لتنويع الدراسات في هذا الحقـل الخصـب و  الانفعاليةالتركيز على تنمية المهارات الذكائية  -11      

لراشدة و و إعداد استراتيجيات و برامج تطبيقية لذلك بغية تطويق الأمية الوجدانية المهددة لسياسات ا ،المثمر

  .خاصة في البيئة المدرسية) الحالات السيكوباثية ،الاعتداءات ،تصاعد حالات العنف: ( المجسَدة في

عـــــن الكلاســـــيكية فـــــي معالجـــــة البيانـــــات الإحصـــــائية فـــــي الدراســـــات الطالـــــب عـــــزوف ضـــــرورة  -12       

فـــي  الاعتمـــادو  ،لمطلوبـــةســـيولوجية لمـــا فيهـــا مـــن الهفـــوات الإحصـــائية و غيـــاب الدقـــة او الســـيكولوجية و الس

لــه ذلــك إلا بــالفهم الممحــص لهــذا النظــام و لــن يتــأتى ) الدقــة ،لضــمان الوقــت(  Spssالمقابــل علــى برنــامج 

  .وي الاختصاص المتمكنينذهادفة ل) حصص خاصة  ،ندوات ،ملتقيات :(الإحصائي من خلال
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  عـراجـمــال
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :المراجع باللغة العربية* 

  .2004 ،سوريا ،شعاع للنشر و العلوم ،1ط ، spssالمرجع في تحليل البيانات : إبراهيم الحكيم -1

  ).د س(  ،القاهرة ،علم الكتب ،)د ط( ،اختبار ذكاء الأطفال: إجلال محمد سري -2
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 ،1ط -مقـــاييس و اختبـــارات  –بات الـــتعلم لـــدى الأطفـــال مـــدخل تشخيصـــي لصـــعو : حمـــد أحمـــد عـــوّادأ -

  .1999 ،الإسكندرية ،المكتب العلمي للكومبيوتر

       spssتعلــم بنفســـك التحليــل الإحصــائي للبيانــات بإســـتخدام : نصـــر محمــود صــبري ،أحمــد الرفــاعي غنــيم -3

  .2000 ،دار قباء ،)د ط( 

ـــاني -4 و طـــرق  مصـــطلحات التربويـــة المعرفـــة فـــي المنـــاهجمعجـــم ال: علـــي احمـــد الجمـــل ،أحمـــد حســـن اللق

  .1999 ،القاهرة ،عالم الكتب ،2ط ،التدريس

  .1978،القاهرة ،دار النهضة العربية ،)د ط( ،اختبار الذكاء المصور: أحمد زكي صالح -5

  الـــدار المصـــرية اللبنانيـــة ،4ط ،الطفـــل و مشـــكلات القـــراءة: فهـــيم مصـــطفى محمـــد ،أحمـــد عبـــد االله أحمـــد -6

  .2000 ،القاهرة

دار  ،1ط ،العـــلاج المعرفـــي و اضـــطرابات الانفعاليـــة): ترجمـــة( عـــادل مصـــطفى  ،)تـــأليف( آرون بيـــك  -7

  .2000 ،النهضة العربية

  .1996 ،الأردن ،دار فارس ،4ط،موسوعة علم النفس: أسعد رزوق -8

  ).د س(  ،رالجزائ ،مطبعة الجزائر للمجلات ،)د ط(  ،اللغة عند الطفل: إسماعيل لعيس -9

  .2000 ،القاهرة ،دار الرشاد ،1ط ،الاضطرابات السلوكية للأطفال و المراهقين: آلان كازدين -10

 ،)علاجـه ،تشخيصـه  أسـبابه:( اضطراب الانتباه لدى الأطفـال: فائقة محمد بدر ،السيد علي سيد أحمد -11

  .1999 ،القاهرة ،النهضة المصرية ،1ط

 ،منشورات جامعة الجزائر  1ج ،)مجلة عملية متخصصة( لنفس و علوم التربية المجلة الجزائرية لعلم ا -12

1998.  

  .2001 ،مكتبة الأنجلو مصرية ،29العدد ،11ج ،المجلة المصرية للدراسة النفسية -13

  .1993 ،الإسكندرية ،المكتبة الجامعية ،)د ط(  ،السلوك الإنساني: انتصار يونس -14

 ،)أسـبابهاو طـرق علاجهـا( و مشـكلاته القرائيـة فـي الصـفوف الابتدائيـة الأولـىالطفـل : أوجيني مدانات - 15

  .2001 ،الأردن ،مجدلاوي ،3ط

  .1993 ،بيروت ،عز الدين للطباعة و النشر ،)د ط(  ،سيكولوجية الطفل: باسمة كيال -16
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ـــدين كفـــافي ،جـــابر عبـــد الحميـــد جـــابر -17 ـــم الـــنفس و الطـــب النفســـي:  عـــلاء ال دار  ، 1ج ،معجـــم عل

  .1988 ،القاهرة ،النهضة العربية

  .1996  ،القاهرة ،دار النهضة العربية ،)د ط(  ،الذكاء و مقاييسه: جابر عبد الحميد جابر -18

  .1998 ،لبنان ،1ط ،أساسيات علم الكلام): وآخرون(جلوريا بوردن  -19

  .2001  القاهرة ، عالم الكتب ،5ط ،-الطفولة و المراهقة  -علم نفس النمو: حامد عبد السلام زهران -20

  .2001 ،القاهرة ،الدار المصرية اللبنانية ،5ط ،قراءات الأطفال: حسن شحاتة -21

  .1991 ،بيروت ،دار الجيل ،2ط ،الموجز في الأدب العربي و تاريخه: حنا الفاخوري -22

 التوزيع     الجزائر الشركة الوطنية للنشر و،)د ط(،محاضرات في علم النفس اللغوي: حنفي بن عيسى -23

  ).د س( ،

  بيـــــروت ،دار الكتـــــب العلميـــــة ،)د ط(  ،الأمـــــراض العصـــــبية و النفســـــية عنــــد الأطفـــــال: خليــــل محســـــن -24

1988.  

  عمــــان ،و النشــــر دار الفكــــر للطباعــــة،1ط ،الاضــــطرابات الســــلوكية و الانفعاليــــة: خولــــة احمــــد يحيــــى  -25

2000.  

  .1998 ،القاهرة  ،زهراء الشرق ،1ط ،ءة و الفهم القرائيصعوبات القرا: خيري المغازي عجاج -26

  .2000 ،الإسكندرية ،دار الفكر الجامعي ،2ط ،القدرات العقلية: خليل ميخائيل معوض-27

(   لغـة الطفـل و الـتعلم و علـم اللغـة): ترجمـة( عباس صادق الوهاب وآخـرون  ،)تأليف( فيد كريستالاد -28

  .1990 ،بغداد ،الكتب و الوثائق ،)د ط

  .2000 ،بيروت ،عويدات للنشر و الطباعة ،)د ط( ،اضطرابات اللغة: ديديه بورو -29

  .1998 ،عمان ،كلية الأميرة ثروت ،1ط ،مقدمة في صعوبات التعلم: راضي الوقفي -30

  .1998 ،عمان ،دار الشروق للنشر و التوزيع ،3ط ،مقدمة في علم النفس: راضي الوقفي -31

د (              الصعوبات المدرسية عند الطفل): ترجمة( مصطفى محمد البرناوي  ،) يفتأل( روبين  -32

  ).د س( ،القاهرة ،الأنجلو مصرية ،)ط

منشـورات  ،1ط ،موسوعة علـم الـنفس): ترجمة( فؤاد شاهين  ،)تأليف( رولان دورون و فرونسواز ديرو  -33
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  أهم المصطلحات الواردة 

  شرح المصطلح  المصطلح

وجود معوقات لدى التلاميذ فـي الـتلفظ و القـراءة و يتمثـل ذلـك فـي  -*  .صعوبة القراءة -*
  ... حذف بعض الأحرف و الكلمات 

و يتمثـــل ذلـــك فـــي كتابـــة بعـــض المفـــردات بشـــكل مقبـــول أو غيـــر  -*  .صعوبة الكتابة -*
  .مفسر

و تتمثل في عدم إتقان بعض المفاهيم الحسابية الأساسية الخاصة  -*  .صعوبة الحساب -*
  ...).الجمع ،الطرح( 

  .و صعوبة تمييز العلاقة بين الأشياء. صعوبة ترجمة ما يرونه -*  .صعوبة الإدراك البصري -*

     صــــــــــعوبة الإدراك الحركــــــــــي  -*
  ).التآزر( 

  .وازنيتمثل في صعوبات المشي و تعثر الحركة و فقدان الت -*

  .نعني بذلك بعض المشكلات في اللغة و النطق -*  .اضطراب اللغة و الكلام -*

  .الفرد على تمييز المعلومات الحسية و تصنيفها قدرة  -*  .الإدراك -*

  .عدم القدرة على فهم و إستيعاب موضوع معين أو عدة مواضيع -*  .صعوبات التعلم -*

يكون قادراً على مجاراة الآخرين ضمن الصف الذي التلميذ الذي لا  -*  .بطيئ التعلم -*
 ،اجتماعيـــة  ســيكولوجية: ينتمــي إليـــه تحصــيلياً و يعـــود ذلــك لأســـباب

  .عقلية

  قصــدية(أداة تقــوم علــى متابعــة ظــاهرة مــا بشــكل مباشــر و تكــون  -*  .الملاحظة -*
  ).عشوائية

بموجـب  أي قبل بلـوغ سـن الرشـدسنة  18هو كل إنسان دون سن  -*  . الطفل -*
  .قانون دولته

  .و إلتزام دولته لضمان بقائه و نموه ،لكل طفل الحق في الحياة -*  .حق البقاء و النمو -*
  

    الجســــــــمية( نظــــــــام كامــــــــل مــــــــن النزاعــــــــات الثابتــــــــة نســــــــبياً  -*  .الشخصية -*
 الأساليب المميزة لتكيّفه مـع فتقرر. و التي تميز فرداً معيناً ) و النفسية

  .بيئته المادية و الاجتماعية

و ثمة طرق مختلفة للبحث . صحته في قياس ما يدعي أنه يقيسه -*  .صدق الاختبار -*
  .و ذلك يتوقف على مظهر الصدق الذي نبحث عنه.عن صدق الاختبار

. من الصـف الأول حتـى الصـف السـادس ابتـدائي المرحلة الدراسية -*  .التعليم الابتدائي -*
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  .و إلزامي و يكون مجاني ،سلم التعليميو هو أول ال

ــــنن فــــي -*  .الإختبار -* ــــاس مق ــــاس بعــــض  مقي التصــــميم و التصــــحيح معــــد لقي
لموضـوع مـا و يسـمح ) الحـس حركيـة ،العقليـة ،الوجدانية:( الخصائص

و الذي يعتبر جزءاً  مقارنة بأعضاء الجماعة الاجتماعية الفرد بتصنيف
  .منها

أين يتم حصر الذهن في عصر . للحياة العقلية نشاط إنتقائي مميز -*  .الإنتبــاه -*
  .واحد من عناصر الخبرة

  .المطبوعة دون النطق بها ،عملية فهم الكلمة المكتوبة -*  .القراءة الصامتة -*

ــــــرات و الأفعــــــال -*  .انفعال -* ــــــى الخب ــــــة تشــــــير إل             )الغضــــــب ،الخــــــوف:( حال
ــالات ــرات .و ســواهما مــن الانفع ــل الخب ــز الحــالات الحــادة بتعطي         و تتمي
  .و الفاعليات اليومية العادية

حــالات نفســية أساســية تتســم بصــعوبة التحليــل و هــي إحساســات  -*  .الوجدان -*
ــة ــرة فــي شــدتها العاطفي أساســاً انفعــالات و تؤســس مــا ( .إضــافية متغي

  ).يّعرف عموماً بمزاج الفرد

  .تطورها اللغة وز يظهر على شكل اضطراب في تنظيم عج -*  .العسر القرائي -*

و الذي يكـون إمـا موضـوعي . كل ما يقوم به الإنسان من نشاطات -*  .السلوك -*
  .خارجي أو داخلي باطني

ـــدريب -*  .التعلم -*         تغييـــر و تعـــديل فـــي الســـلوك ثابـــت نســـبياً و نـــاتج عـــن الت
  .الأداءو يقاس بوحدة 

حظة الشخص لسلوك و أداء شخص آخر يعمل علـى مهمـة مـا ملا -*  .النمذجة -*
  .المهارةثم القدرة على القيام بأداء تلك 

حالة إنفعالية تظهر حينما تتدخل عقبـة مـا فـي سـبيل إشـباع رغبـة  -*  .الإحباط -*
  .أو هدف

  .تتضمن أنظمة تدريس القراءة وفق تطورها النمائي المنتظم -*  .القراءة النمائية -*

مجموع الإجراءات  التي تستخدم مع الأطفـال ممـن لا زالـت مهـارات  -*  .قراءة العلاجيةال -*
  .القراءة عندهم غير متطورة بعد تعريضهم للقراءة النمائية

القدرة على التحكم في الانفعالات السـلبية و تحويلهـا إلـى انفعـالات  -*  .إدارة الانفعالات -*
  .عليةإيجابية مع ممارسة مهارات الحياة بفا
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  صطلحاتمبت الث

A  

 .Adernaline -*  .الأدرنالين -*

  .Amygdale -*  .الأميدال -*

 .Amas -*  .كومة-*

.Agilité-*  .السرعة-*  

 .Âme-*  .الروح -*

.Allusion-*  .تلميح -*  

 .Aire de langage-*  .احات اللغويةبال -*

 .Aire de Brocka-*  .احات بروكاب -*

 .Aphasie de Brocka-*  .أفازيا بروكا -*

 .Aphasie de wernick-*  .رنيكفأفازيا  -*

 .Activité langagiere-*  .النشاط اللغوي -*

 .Alexia-*  .أليكسيا -*

 .Apprentissage-*  .تعلم -*

 .Automatisme-*  .الأتوماتيكية -*

.Attention-*  .الانتباه -*  

 .Asymetrie-*  .اللاتناظر -*

 .Axone-*  .المحور الاسطواني -*

 .Assemblage phonetique-*  .التجميع النغمي -*

 .Appelation langagiere-*  .التسمية اللغوية -*

.Alternation-*  .تتابع -*  

.Automotivation-*  .ةالدافعية الذاتي -*  

 .Agnosie des couleurs-*  .الألوان هعم -*
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 .Analyse fonctionelle-*  .التحليل الوظيفي -*

 .Accumulation neuronnal-*  .جميع عصبيت -*

.Altruisme-*  .يةالغير  -*  

.Aptitude-*  .الاستعداد -*  

.Abilité-*  .القدرة -*  

 .Anxieté de separation-*  .قلق الانفصال -*

.Atribu-*  .وصف -*  

.Abrupte-*  .اقش -*  

 .Aquise-*  .سبمكت -*

 .Analogue-*  .شابهةم -*

.Alexithymie-*  .الانفعاليفقد التعبير  -*  

 .Anomalie-*  .شذوذ -*

.Anartrée-*  .عدم القدرة على تركيب الكلمة -*  

B 

 .Bosse cerebrale-*  .نتوء عصبي -*

.Bulbe olfactif-*  .ميةالبصلة الش -*  

 .Bi laterale-*  .ثنائية الجانب -*

C 

  .Corélation-*  .رتباط إ -*

 .Cécité afféctive-*  .العاطفي العمه -*

 .Contrinte sociale-*  .ام إجتماعيرغإ -*

 .Combenision-*  .تنسيق -*

 .Congenetale-*  .بليةالج -*

 .Cognitive-*  .المعرفية -*

 .Corps calleux-*  .الجسم الثفني -*
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 .Comprehension-*  .الفهم  -*

 .Connaissance des sentiments-*  .معرفة الأحاسيس -*

 .Canalisation-*  .قنيةلتۤ ا -*

 .Conscience de soi-*  .الوعي بالذات -*

 .Contex -*  .السياق -*

 .Conflit psychique -*  .الصراع النفسي -*

 .Conversion des segmentations -*  .تحويل المقاطع -*

 .Cortex sensoro- motrice -*  .كيةية الحر الحسالقشرة  -*

 .cerveau -*  .الدماغ -*

 .Connexion -*  .الروابط -*

  .Communication nerveuse -*  .الاتصال العصبي  -*

 .Concrète -*  .محسوسة -*

 .Consolide -*  .مدعْ  -*

D 

 .Déduire -*  .استنتج -*

 .Discremination -*  .التمييز -*

 .Dysonomia -*  .الديسونوميا -*

 .Dichotomie -*  .ينجزئين متناقض -*

 .Décodage -*  .يرففك  التش -*

 .Disette -*  .فقدان الأشياء الضرورية للحياة -*

 .Déception visuel -*  .الخداع البصري -*

 .Diagnostic -*  .التشخيص -*

  .Dysfonction -*  .الوظيفي التشوه -*

  .عسر القراءة -*
  

*- Dyslexie. 
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E 

 .Extrapolation -*  .إستكمال -*

 .Empathie-*  .دانيةالوج المشاركة -*

  Etymologie -*.  .أصل الكلمة-*

 .Eventuel -*  .إحتمال -*

 .Études différentielles -*  .الدراسات الفارقية -*

 .Études épidémiologiques-*  .الدراسات الوبائية -*

 .Epidémie -*  .الوبائية -*

 .Expressive -*  .تعبيرية -*

 .Evaluation de la lecture -*  .تقييم القراءة -*

 .Eléments interactives -*  .العناصر المتفاعلة -*

F 

  .Frustration -*  . الإحباط -*

 .Fréquence -*  .تكرار -*

 .Faculté -*  .القدرة -*

 .Fonctions vitales -*  .الوظائف الحيوية -*

 .Fluide -*  .مائع -*

  .Fonctionnement de la langue -*  .وظائف اللغة -*

 .Frontale -*  .الجبهي -*

                                                        G 

 .Géométrie -*  .الهندسة -*

 .Graphème -*  .أصغر وحدة كتابة  -*

 .Génétique -*  .الوراثية -*

  .مجموعة الخصائص الوراثية -*
  

*- génotype. 
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H 

 .Hyperactivité-*  .فرط الحركة-*

  .Hyper-développement -*  .فرط النمو -*

 .Hippocampe -*  .حصان البحر -*

 .Hémisphère -*  .نصف الكرة المخية  -*

I  
  .Intégration cérébrale -*  .العصبيالتكامل  -*

 .Interaction -*  .التفاعل -*

 .Image motrice de mot -*  .الصورة الحركية للكلمة -*

 .Intelligence normale -*  .الذكاء العادي -*

  .Intelligence émotionnelle -*  .الذكاء الانفعالي -*

L  
 .Latéralité -*  .الجانبية -*

 .Langage -*  .اللغة -*

 .Lobe cérébrale -*  .الفص الدماغي -*

  .Lésion cérébrale -*  .خلل دماغي -*

 .Lacune -*  .منطقة داخلية في الجسم -*

M 

 .Modulation -*  .تعديل -*

 .Métabolisme -*  .الاستقلاب  -*

 .Méthode systématique -*  .طريقة منهجيه -*

 .Morphologie -*  .مورفولوجية -*

  .Mémoire phonologique -*  .ذاكرة النغميةال -*

 .Motivation -*  .الدافعية -*

N 

 .Néocortex -*  .رة الدماغيةالقش -*
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 .Nomination -*  .التعرف على الكلمة -*

 .Neurologie -*  .علم الأعصاب -*

 .Neurones -*  .النورونات -*

O 

 .Observation -*  .الملاحظة -*

 .Orientation -*  .التوجيه -*

  .Objectivité -*  .الموضوعية -*

 .Occipitale -*  .القفوي -*

P 

  .phonème -*  .الفونيم -*

  .phonologique -*  .ويتالصُ دراسة  -*

 .Phonétique -*  .علم الخصائص الفيزيائية للصوت -*

  .Production orale -*  .الانتاج الشفهي -*

 .Production écrite -*  .الانتاج الكتابي -*

 .Propension -*  .بيعيالميل الط -*

 .Perception auditif -*  .الإدراك السمعي -*

   .Pathologie neurologique -*  .لوجيةباثولوجيا نورو  -*

R 

 .Réaction -*  .رد الفعل -*
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للقراءة الصامتة من اجل الفهم لتلاميذ الصف الرابع للمرحلة ): 01( النموذج المقترح 

  .الابتدائية

  :البيـانات الشخصية للتلميذ

  :اسم التلميذ*                                         : اسم المدرسة* 

  :العمر*                                        :الفصل الدراسي* 

  :تاريخ التقييم*                                                

  

  الدرجـة  النصوص القرائية

  -  النص القرائي الأول

  -  قرائي الثانيالنص ال 

  :الدرجة الكلية   -

  

  :التــعليمــات

  .عزيزتي التلميذة... عزيزي التلميذ

و . المطلوب منك أن تقرأ كـل نـص قرائـي بعنايـة كبيـرة. أمامك  نصوص قرائية واضحة

و بعد الإنهـاء مـن القـراءة الصـامتة للنصـوص القرائيـة عليـك , المهم أن تكون قراءتك صامتة

أمـام ) x(و ذلك بأن تضع إشـارة  ,ى أسئلة الفهم المتعلقة بمحتوى كل نصأن تجيب بدقة عل

و لجــل ذلــك عليــك باســتخدام . جابــات الأربعــة المحتملــة و التــي تراهــا صــحيحةواحــدة مــن الإ

علمـاً أن هـذه الأسـئلة ليسـت  .ن تحافظ على الهدوء أثناء الإجابـةأأدواتك الخاصة بالكتابة و 

  .لية أو السنويةلها علاقة بامتحاناتك الفص

  

  شكراً على تعاونكم معنا                                                       
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  :النص القرائي الأول* 

  :النـص القرائــي -أ

نملـة صـغيرة نشـيطة تعمـل جاهـدة طـول الوقـت , حد الحقـول الواسـعةأكانت تعيش في     

فصـل الشـتاء كقـوت أساسـي لهـا و لأبنائهـا لتخزنهـا ل, بجمع حبات القمح المنفلتة و المبعثـرة

  .و لأجل ذلك كانت تعمل بجد و اجتهاد لا تكل و لا تمل. الصغار

  

و كان للنملة صديق كسول يقضـي كـل وقتـه فـي الغنـاء بـين الحقـول و التمتـع بأشـعة     

 و بــين صــديقته الدؤوبــة  خــتلاف بينــهإو كــم كــان هــذا الأمــر محــل , الشــمس الذهبيــة الدافئــة

  .تسعى دائماً لنصحهالتي 

  

فإختبـأ الجميـع هـادئين معتمـدين , سو جاء فصل الشتاء بأمطاره الغزيـرة و بـرده القـار     

بــه المــرض و  أمــا صــديق النملــة فقــد إشــتدّ  .خــروه قبــل حلــول الشــتاءفــي عيشــهم علــى مــا إدّ 

و التــي قبلــت مســاعدته بشــرط أن يصــبح , الجــوع فــراح يطلــب المســاعدة مــن صــديقته الطيبــة

فعاهـدها الصرصـور علـى ذلـك فأصـبح منـذ , فـي حياتـه اً في عمله لا مضيعاً لوقته خـاملاً جاد

  .ذلك الوقت مثالاً للمثابرة و النشاط و الحيوية

  

  :أسئلـة الفهـم -ب

  لماذا كانت النملة تعمل بجد و اجتهاد ؟ -1

  (  )    .           لكي تجد وظيفة أفضل*     

  (  )           .          لكي تضيع وقتها*     

  (  )    .      لتخزين قوتها لفصل الشتاء*    

  (  )        .          لأنها تحب أن تتعب*     
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  لماذا كانت النملة هادئة سعيدة في فصل الشتاء ؟ -2  

  (  )                             .لأنها لا تخاف من الأمطار و الرعود* 

  (  )                                   .لأنها تحب اللّعب تحت الأمطار* 

  (  )       .  اجتهادلأنها اعتمدت على نفسها ووفرت غذائها بكل جد و *

  (  )       .                لأن صديقها الصرصور كان مريضا وجائعاً * 

  

  ما هو  السر في النجاح برأيك ؟ -3

  (  )   .        الراحة و الاستجمام* 

  (  )    .  اد و المتواصلالعمل الج* 

  (  ) .    زيارة الأصدقاء و الأقارب* 

  (  )     .            تضييّع الوقت*     

  

  .ضع عنواناً مناسباً للنص -4

  (  )    .        الفصول الأربعة*     

  (  )  .          نزهة في الربيع*     

  (  )  .      العمل أساس النجاح*     

  (  )  .         الحديقة الساحرة*    
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  :النص القرائي الثاني* 
  :النص القرائي -أ

يخافـه , و كان لهذا الملك شهرة سيئة بـين الحيوانـات, كان يحكم غابة بعيدة أسد ظالم  

فقــرر فــي احــد الأيــام أن لا يعتمــد علــى . الجميــع فيلبــون أوامــره و يخضــعون لطلباتــه الجــائرة

الجميـع مـن  فارتعـب. وانات أنفسهم غذاءاً شـهياً للملـكيقدم الحيو لكن بأن , نفسه في الصيد

فعم الخوف و الحزن أرجاء الغابة و , هذا القرار الظالم و أخذ كل واحد ينتظر مصيره المحتوم

  .أصبح الجميع لا يتحدث إلا على الملك و ظلمه لهم

  

ه كنّـل, و أعـين دامعـة عونـه بقلـوب حزينـةو جـاء دور الأرنـب الـذكي فـراح الجميـع يودّ   

و في طريقه علـى الملـك خطـرت علـى بالـه فكـرة  .انتقامن ينتقم من الملك شر عاهدهم على أ

, أيـن غـذائي« : نفـذ صـبر الملـك و أخـذ يصـيح بغضـب .ذكية فتعمد أن يتأخر في رحلته إليه

اه بأنـه لـم يعلـم بأنـه ملـك هـذه الغابـة خبـراً إيّـفظهر الأرنب خائفاً مذعوراً مُ » أنسيتم من أنا ؟ 

غضب الملـك غضـباً شـديداً و طلـب  ,بالملك الحقيقي و طلب منه أن يأتي لمنازلته التقىلأنه 

ــر عميــق ــى بئ ــان الأســد الخصــم فأخــذ الأرنــب الأســد الظــالم إل ــى مك ــه عل         مــن الأرنــب أن يدل

فنظـر الملـك الظـالم إلـى عمـق البئـر , و طلب منه أن يقترب إليه لأن الملك يسكن عمق البئـر

فكانـت بـذلك  .ن أنها صورة الملـك المزعـوم فقفـز فـي البئـر ليقضـي عليـهظصورته ف فانعكست

الفــرح و الســعادة أرجــاء الغابــة  ففــرح الجميــع بمــوت الطاغيــة الظــالم و عــمّ , نهايتــه محتومــة

  .الخضراء
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  :أسئلة الفهم -ب

  لماذا كان للملك شهرة سيئة ؟   -1

  .         (  )لأن الجميع كان يغار منه*   

  .        (  )لأنه أكثر الحيوانات جمالاً *   

  (  )    .        لأنه كان ظالماً مستبداً *   

  (  )   .     لأنه يحب و يحترم الجميع*   
  

  من الملك ؟ الانتقاملماذا حاول الأرنب الذكي  -2

  (  )    .ليصبح الأرنب الملك  الوحيد في الغابة*   

  .         (  )ليخلص الغابة من الظلم و الخوف*   

  .                 (  )لأن الأرنب لا يحب النظام*   

  .                    (  )لأن أمه طلبت منه ذلك*   
  

  ما هو مصير الظالم في رأيكم ؟ -3

  .                       (  )السعادة و النجاح*   

  .                      (  )و الطاعة الاحترام*   

  .                       (  )الفناء و الخسارة*   

  .                        (  )الراحة و المتعة*   
  

  .ضع عنوان مناسبا للنص  -4

  (  )                              .أسدجمال *   

  .                        (  )الغابة الخضراء*   

  (  )  .                        ظالم نهاية ملك*  

  (  )   .                     المصباح اختراع*   
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الخامس           الصف (للقراءة الصامتة من اجل الفهم لتلاميذ ): 02( النموذج المقترح 

  .للمرحلة الابتدائية )و السادس

  :البيـانات الشخصية للتلميذ

  :اسم التلميذ*                                         : اسم المدرسة* 

  :العمر*                                        :الفصل الدراسي* 

  :تاريخ التقييم*                                                

  

  الدرجـة  النصوص القرائية

  -  النص القرائي الأول

  -  النص القرائي الثاني 

  :الدرجة الكلية   -

  

  :التــعليمــات

  .عزيزتي التلميذة... عزيزي التلميذ

و . المطلوب منك أن تقرأ كـل نـص قرائـي بعنايـة كبيـرة. أمامك  نصوص قرائية واضحة

و بعد الإنهـاء مـن القـراءة الصـامتة للنصـوص القرائيـة عليـك , المهم أن تكون قراءتك صامتة

أمـام ) x(و ذلك بأن تضع إشـارة , صأن تجيب بدقة على أسئلة الفهم المتعلقة بمحتوى كل ن

و لجــل ذلــك عليــك باســتخدام . جابــات الأربعــة المحتملــة و التــي تراهــا صــحيحةمــن الإ واحــدة

علمـاً أن هـذه الأسـئلة ليسـت . أدواتك الخاصة بالكتابة و أن تحافظ على الهدوء أثناء الإجابـة

  .لها علاقة بامتحاناتك الفصلية أو السنوية

  

  شكراً على تعاونكم معنا                                                       
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  :النص القرائي الأول* 

  :النـص القرائــي -أ

هـا الـدفء و أسرة يعمّ , انت تعيش في إحدى القرى النائية على كف الطبيعة المنبسطك

عـــش عـــائلي جمـــع قشـــه زوجـــان .تهـــاج المنقطـــع النظيـــريلعـــب بـــين جنباتهـــا الســـرور و الابّ 

فكـــانوا  .ة الطلعـــة واســـعة النشـــاطلأجـــل  أربعـــة فـــراخ بهيّـــ .اونـــان فـــي الســـراء و الضـــراءمتع

.     يســتمدون غــذاء أبــدانهم مــن بطــن الأرض التــي لا تحــرم فلــذات أكبادهــا عيشــا رغيــداً مباركــاً 

  .بةو غذاء عقولهم من رياحين التربية الطيّ 

  

   "الفضـــيلة", "الاحتـــرام" :فكـــان بـــذلك كـــوخهم المتواضـــع الصـــغير قصـــراً رحبـــاً دعائمـــه

       "نــىالقناعــة التــي لا تف"أمــا ســقفه فهــو ". الإخــلاص و الوفــاء", "الســعي وراء الكســب الحــلال"

اخل إليه و كأنـه يطـأ قصـراً ملكيـاً الدّ . "الكرم, الجود": و بابه فقد نقش عليه بحروف من زمرد

فيستنشـق فيـه لا محالـة عبيـر  .بلور و جنباته مرصـعة بـالجواهر و الأحجـار الكريمـةالبلاطه 

  .السعادة الأبديّ 

  

  :أسئلـة الفهـم -ب

  :من  ؟ من ماذا كان يستمد الأبناء الأربعة غذاء عقولهم -1

  (  )   .          ثمار الغابة القريبة منهم*     

  (  )                خبز كانت تصنعه أمهم*     

  )(                  .رياحين التربية الطيبة*    

  (  )             .مشاهدة برامج التلفزيون*     
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  ؟ ما هي أسس السعادة الحقيقية -2  

  (  )        .                   التجارة الرابحة* 

  (  )                           .الأموال الطائلة * 

  (  )        . الأخلاق العالية و الخصال الحميدة *

  (  )                .اسً الشهرة الواسعة بين الن* 

  

  :تكون السعادة الحقيقية بـ -3

  (  )                                      .         كثرة الأموال* 

  (  )                               .    كثرة الحفلات و النزهات* 

  (  )                          .   التحلي بالأنانية و حب النفس * 

  (  )        . التحلي بالأخلاق الفاضلة و الخصال الطيبة الحميدة*     

  

  .ضع عنواناً مناسباً للنص -4

  (  )    .         أهمية الماء في حياتنا*     

  (  )                      .رحلة صيفية*     

  (  )            .أسس السعادة الحقيقية*     

  ) (                  .كفاح شعب صامد*    
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  :النص القرائي الثاني* 
  :النص القرائي -أ

ه في قديم الزمان و سالف العصر و الأوان حطاباً يعيش من عمل يـده لكسـب نّ أيحكى   

فكان يتردد كل صباح إلى الغابة ليحتطب و لا يعود منها حتى تعلن الشمس عـن , قوت عياله

عزم فيه أن يضاعف العمل ليعود م الذي و وظل الحطاب على هذا الحال حتى الي. وقت رحيلها

فعقـدت ث نفسـه عثـر علـى أكبـر شـجرة علـى الإطـلاق و بينمـا هـو يحـدّ , لعياله بـالخير الـوفير

  .ه من شدة التعجب و الفرحالدهشة لسانه و سقط الفأس من يدّ 

  

ــة الشــنيعة        و لــمّ    ــان لا يقــوم بمثــل هــذه الفعل ــاً يترجــاه ب هــم بقطعهــا ســمع صــوتاً خافت

بعـد فتـرة أدرك الحطـاب أن الصـوت قـادم . بان يقدم له ما يكفيه من مال طول حياته و عاهده

من الشجرة الكبيرة فبعدما ألقى فأسه أرضاً وجد مكانه دجاجة ذهبية تبيض له كـل يـوم بيضـة 

ل حــال الحطــاب و عائلتــه و أصــبحوا يعيشــون عيشــة الأغنيــاء فأصــبح الحطــاب فتبــدّ . ذهبيــة

  .مستضعفين فينفق عليهم بكل سخاءيعطف على الفقراء و ال

  

  :أسئلة الفهم -ب

  ؟ يذهب الحطاب كل يوم إلى الغابة لماذا كان   -1

  (  )    .      ليتمتع بالهواء العليل*   

  (  )              .ليصطاد العصافير*   

  (  )                        .ليحتطب*   

  (  )               .   ليزور أصدقائه*   
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  ؟ أصبح الحطاب غنياً لماذا  -2

  (  )                .   لأنه كان تاجر محتالاً *   

  (  )    .      لأنه كان طيباً وجاداً في عمله*   

  (  )           .لأنه كان لا يرفق بالحيوانات*   

  (  )    .لأنه كان يصطاد العصافير و يبيعها*   
  

  ؟ السر الحقيقي للنجاح في رأيكما هو  -3

  .                       (  )التكبر و الغرور*   

  .           (  )الطيبة و المثابرة في العمل*   

  (  )     .   الأنانية و الحقد على الآخرين *   

  (  )  .  على الآخرين الاحتيالالمنافسة و *   
  

  .ضع عنوان مناسبا للنص  -4

  )(                  .      تعاون الحيوانات *  

  .                    (  )الحطاب و الشجرة*   

  (  )                       .التجارة الرابحة *  

  (  )      .                  الغابة السعيدة*   
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  ): 02(الملحق رقم
  

صـــورة مقترحـــة لمقيـــاس " : يوضـــح نمـــوذج لاســـتمارة التحكـــيم

القراءة الصامتة من أجل الفهـم لتلاميـذ الطـور الثـاني للمرحلـة 
  ."الابتدائية
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  وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

  ة ورقلـــةـامعـجـ

  علم النفس و علوم التربية: قسم         الآداب و العلوم الإنسانية                   : كلية
  

صورة مقترحة لمقياس القراءة الصامتة من أجل الفهم : " نموذج لاستمارة التحكيم

  ".لتلاميذ الطور الثاني للمرحلة الابتدائية
  

  :اتـالتعليم

صـورة مقترحـة لمقيـاس القـراءة الصـامتة مـن أجـل أستاذي الكريم سنعرض أمـامكم   

فـالمطلوب مـنكم أسـتاذنا الإدلاء بـرأيكم  ".ور الثـاني للمرحلـة الابتدائيـةالفهم لتلاميـذ الطـ

  .المقياس, )المضمون( محتوى, )الشكل( مبنى : الصريح حول أمرين أساسيين
  

  :أما رأيكم أستاذنا حول المبنى فيشمل -1

  .الفراغ بين الأسطر.  * نوع الخط.  * حجم الخط*   :طريقة تقديم الاختبار -أ
  .تناسق الفقرات.         * حجم النص القرائي*       :ـــراتالفقـ -ب
  

   :في حين يشمل رأيكم أستاذنا حول المحتوى -2

  .القطع القرائية.  * تعليمات المقياس *   .مدى ملائمته للمرحلة العمرية* 

  .طريقة الإجابة.                     * أسئلة الفهم* 

فـي ) x( ةو ذلـك بوضـع الإشـار . قة تسهيلاً للعمليةو لأجل ذلك خصصنا الجداول المرف  

يشرفنا إقتراحكم في الخانـة التـي تليهـا فـي الجـدول المـذكور كما  .المكان الذي يتوافق و رأيكم

  آنفاً 

  .شكراً جزيلا على تعاونكم معنا                                                       
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  .التحكيم على المبنى -1

  .على طريقة تقديم الاختبار التحكيم *

  جوانب التحكيم
  احتمالات التحكيـم

  الاقتـراح
  مناسب جداً   مناسب  غير مناسب

          .حجم الخط

          .نوع الخط

          .بين الأسطر الفــراغ

          .المعلومات الشخصية

  

  .التحكيم على الفقرات *

  جوانب التحكيم
  احتمالات التحكيـم

  الاقتـراح
  مناسب جداً   مناسب  غير مناسب

          حجم النص

تناسق فقرات النص 

  القرائي
        

  

  .التحكيم على المحتوى -2

  ).الأداة( تعليمات المقياس  *

  .ح تعليمات الأداةو وض -*

  الاقتـراح  واضحة  غير واضحة  التعليمات
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  .شمولية تعليمات الأداة -*

  الاقتـراح  شاملة  غير شاملة  التعليمات

        

  

  .النصوص القرائية *

  عنوان النص القرائي
  احتمالات التحكيم

  الاقتـراح
  مناسب جداً   مناسب  غير مناسب

          01النــص 

           02النــص 

  

  .لغة النصوص القرائية -*

  .سهولة اللّغة ووضوحها -**

  ة ــاللغ
  احتمالات التحكيم

  الاقتراح
  سهلـة  غير سهلة

/        

  

  .لقطع القرائيةصياغة ا -*

  الكلمة المعدّلة  الكلمة المقترحة
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  .ملائمة المرحلة العمرية/ ـمة الفهــأسئل* 

  مــوانب التحكيـــج  النوع
ما قد ترونه من تعديلات في حالة 

  المحتـوى  الصياغــة  /  عدم الملائمة
مدى ملائمة القطعة 

  للمرحلة العمرية

    غير ملائمة  ملائمة  غير ملائمة  ملائمة  ملائمةغير   ملائمة  (   ) النموذج المقترح

                ).01( النص القرائي -

                ):01(السؤال *    

                ):02(السؤال *    

                ):03(السؤال *    

                ):04(السؤال *    

                .)02( النص القرائي -

                ):01(السؤال *    

                ):02(السؤال *    

                ):03(السؤال *    

                ):04(السؤال *    
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  :)04( الملحق رقم 

اختبار تشخيص صعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحلة  يوضح

  .الابتدائية
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 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

 جــامعـة ورقلـــة

علم النفس و علوم التربية: الآداب و العلوم الإنسانية                            قسم: كلية  
 

  .وبات القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةاختبار تشخيص صع

  :إملأ هذه البيانات*

  ..................................... :المدرسة....................................  :الاسـم

  .................................:السنة الدراسية...................................  :الفصل

  ...................................:العمــــر............................  :ميلادتاريخ ال

  ................................:رقمك في الاختبار............................  :تاريخ اليوم
  

  :تعليمــــــات* 

  :ختبارات الفرعية كالآتيهذا الاختبار لتشخيص صعوبات القراءة و هو مكوّن من مجموعة من الا - 1

  .اختبار تشخيص الصعوبة في نطق بعض الكلمات الأكثر من ثلاثة أحرف أثناء القراءة -أ

  .اختبار تشخيص صعوبة التفرقة بين الكلمات المتشابهة الأحرف أثناء القراءة -ب

لتي بها اختبار تشخيص الصعوبة في نطق الطول المناسب لحرف المد و ذلك بالنسبة للكلمات ا -ج

  .مد أثناء القراءة

  .دقائق 9مدة هذا الاختبار بجميع أفرعه  -2

, عليك بقراءة مجموعة الكلمات أو العبارات الموجودة أمام كل سؤال قراءة جهرية بأسرع ما يمكن -3

  .ودقة لأن الزمن محسوب عليك

  .إذا انتهيت من قراءة أي سؤال فلا تنتقل للذي يليه قبل أن يؤذن لك بهذا -4

وكذلك طريقة إخراجك للحرف من بين شفتيك أثناء نطقك , أعلم أن أخطائك محسوبة عليك -5

  .للكلمة

  .ولا تقلب الصفحة قبل أن تسمع النداء بالبدء في قراءة أسئلة الاختبار, الآن توقف عن القراءة -6
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  ): 05(الملحق رقم
  
اختبـار تشـخيص صـعوبات " : يوضح نموذج لاسـتمارة التحكـيم

  ".القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية
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  وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

  ة ورقلـــةـامعـجـ

  

  لوم التربيةعلم النفس و ع: الآداب و العلوم الإنسانية                            قسم: كلية
  

اختبار تشخيص صعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحلة : " نموذج لاستمارة التحكيم

  ". الابتدائية
  

  

  :اتـالتعليم

ـــة فـــي أمـــامكم أســـتاذي الكـــريم ســـنعرض    ـــار تشـــخيص أداة للتحكـــيم و المتمثل اختب

, علـى الأداةفـالمطلوب منـك الاطـلاع المـتمعن  صعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيـة

, الاختبــارات الفرعيــة, تعليمــات, البيانــات الشخصــية: ( م الإدلاء بــرأيكم الصــريح حــولو مــن ثــَ

و لقــد خصصــنا لــذلك الجــداول المرفقــة ). ئيــة الكلمــات و العبــاراتار إنق, للاختبــارالــزمن الــلازم 

  .تسهيلا للعملية
  

  

  .شكراً جزيلا على تعاونكم معنا                                                       
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  :التعليمات *

عليك قراءة مجموعة الكلمات و العبارات الموجودة أمام كل سؤال قراءة جهرية بأسرع ما 

إذا إنتهيت من قراءة أي سؤال فلا تنتقل للذي يليه . يمكن و بدقة لن الزمن محسوب عليك

لك طريقة  إخراجك للحرف من بين و كذ. قبل أن يؤدن لك إعلم أن أخطاءك محسوبة عليك

  .شفتيك أثناء قراءتك للكلمة

  التعديل   واضحة جداً   واضحة  غير واضحة  التعليمات

          

  

  .البيانات الشخصية *

  التعديـل  كافيـة  غير كافية   البيانات الشخصية 

        

  

  التعديـل  مناسبة  غير مناسبة  البيانات الشخصية 

        

  

  .الإختبارات الفرعية* 

  التعديل   كافية جداً   كافية  غير كافية  الاختبارات الفرعية 

          

  

  التعديل   مناسبة جداً   مناسبة  غير مناسبة  الاختبارات الفرعية 

          

  



 36

  .الزمن اللازم* 

  التعديل   مناسب جداً   مناسب  غير مناسب  الزمن اللازم 

          دقائق 9

  

  ).العبارات ,الكلمات( انقرائية * 

  التعديـل  ملائمة  غير ملائمة   لكلمات إنقرائية ا
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  ):06(الملحق رقم
  

اختبــار العوامــل المرتبطــة بعســر القــراءة لــدى تلاميــذ " يوضــح 

  ".الطور الثاني للمرحلة الابتدائية
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  يــث العلمــي و البحــم العالـوزارة التعلي

  ةــة ورقلــــجــامع

   ةـوم التربيـس و علـنفعلم ال: قســم                    ةـوم الإنسانيـالآداب و العل :ةـكلي

  

اختبار العوامل المرتبطة بعسر القراءة لدى تلاميذ الطور الثاني للمرحلة " 

  ".الابتدائية
  

  :ةـات الشخصيـالبيان) *أ
  :المدرسـة *                                 :الجنـس* 

  :الســن*                                 :الصــف*

                                               

  :التعليمــات) *ب
  عزيزتـي التلميـذة ... عزيزي التلميـذ

الرجـاء منـك أن تقرأهـا بـتمعن و تجيبنـا بكـل صـراحة , فيما يلـي مجموعـة مـن العبـارات  

فـي الخانـة المناسـبة علمـاً بأنـه لا توجـد إجابـات (+) وذلـك بوضـع علامـة , بما ينطبـق عليـك

     المهــم أن تتأكــد بــأن المعلومــات التــي تقــدمها لنــا تبقــى فــي ســرية , و أخــرى خاطئــة صــحيحة

  .و لغرض البحث العلمي

  شــكـرا جزيـلا علـى تعاونكـم معنـا 

  :مثــال توضيحــي*) ج

  

 لا نعم العبــارات الرقم

  + تفضل مشاهدة أفلام الكارتون في وقت فراغك 01

 +  تعامل الحيوانات بعنف  02

  
  راتالفقــ*) د
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 لا نعم العبــارات الرقم

   .يهتم والدك بترتيب محفظتك* 01

   .لا تحب أن تفارق بيتك مهما كان الوضع فيه *  02

   .تكون سعيدا جدا عندما يشارك الجميع في تزيين قسمك*  03

   .تشعر بالحزن و عدم الارتياح في البيت*  04

   .ين في قسمكيفضل معلمك التكلم مع التلاميذ الممتاز * 05

   .ستطيع المراجعة في البيت لكثرة المشاكللا ت * 06

   . بزيارة متكررة لمعلمك والدكيقوم * 07

   .تحرص على ربط علاقات جيدة مع زملائك*  08

   . لا يهتم والدك بترتيبك المدرسي*  09

   .يسامحك والدك إذا أخطأت*  10

   .تعاني من مشاكل في الرؤية*  11

   .لا تسمع صوت معلمك بوضوح في القسم* 12

   .تحب تبادل الهدايا مع زملائك في القسم 13

   لا تشعر بالارتياح في قسمك*  14

   .يوبخك معلمك دائماً عندما تخطأ في الإجابة* 15

   .يتعاون والدك و معلمك على إيجاد الحلول لمشاكلك*  16

   .اعيةتكره التمارين الرياضية الجم*  17

   .تكره جلوسك المطّول على الكرسي*  18

   .تقع في أخطاء كثيرة أثناء القراءة*  19

   .يعاملك والدك بقسوة*  20

   .يضربك معلمك بقسوة إذا نسيت كراسك في المنزل*  21

   .تعاني من آلام شديدة في رأسك* 22

   .تتغيب كثيرا بسبب مرضك الدائم*  23
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 لا نعم اراتالعبـ الرقم

   .تحس بالارتعاش في يدك عندما تحمل محفظتك* 24

   ً.تشعر و كأن معلمك يعيد طرح نفس الأسئلة دائما* 25

   .تبوح دائماً بأسرارك لزميلك * 26

   .يعاقبك معلمك لكثرة حركتك في القسم*  27

   .تشعر بأن معلمك لا يحب التعامل معك*  28

   .تحمل نظارات طبية*  29

   .يحّمر وجهك عندما يوجه لك معلمك سؤالا مفاجئاً *  30

   .يشجعك معلمك إذا تحصلت على نقاط جيدة*  31

   .تتعب بسرعة*  32

   .تحب أن تحتفظ بكتبك لك وحدك*  33

   .يطلب منك المعلم التركيز دائماً في إجابتك*  34

   .بوضوحتفضل الجلوس في المكان الأول لتسمع المعلم *  35

   .لا تفهم شرح معلمك دائماً *  36

   .نفس مستواك ت منتشعر بأن المواد التي تدرسها ليس* 37

   .تعتبر تنويع معلمك في طرق الشرح أمرا حسناً *  38
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  ):07(الملحق رقم
  

العوامــل المرتبطــة اختبــار " :يوضــح نمــوذج لإســتمارة التحكــيم 

  ".بعسر القراءة لدى تلاميذ الطور الثاني للمرحلة الابتدائية 
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  يــث العلمـي و البحــم العالـوزارة التعلي

  ةــة ورقلــجـــامع

  

  وم ـس و علـعلم النف: قســم                   ةـوم الإنسانيـالآداب و العل :ةـكلي

   ةـالتربي                                                          

  

  

  

  
  ى استمـــــارة  ــم علـــالتحكي

  
  
  

  :التعليمـات

  
ـــيأســتاذي الكــريم ســنعرض أمــامكم أداة للتحكــ العوامــل المرتبطــة  "  م و المتعلقــة أساســاً ب

  ".ميذ الطور الثاني للمرحلة الابتدائية بعسر القراءة لدى تلا

وقــد , الفقــرات, البــدائل, التعليمــات :حــولبــرأيكم الصــريح  أســتاذنا الإدلاءفــالمطلوب مــنكم 
  .خصصنا لذلك الجداول المرفقة

  
  
  شكرا لكم على تعاونكم معنـا
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  :التعليمــات *
  عزيزتـي التلميـذة ... عزيزي التلميـذ

الرجـاء منـك أن تقرأهـا بـتمعن و تجيبنـا بكـل صـراحة , العبـاراتفيما يلـي مجموعـة مـن   

فـي الخانـة المناسـبة علمـاً بأنـه لا توجـد إجابـات (+) وذلـك بوضـع علامـة , بما ينطبـق عليـك

     المهــم أن تتأكــد بــأن المعلومــات التــي تقــدمها لنــا تبقــى فــي ســرية , و أخــرى خاطئــة صــحيحة

  .و لغرض البحث العلمي

  علـى تعاونكـم معنـا شــكـرا جزيـلا 
  :مثــال توضيحــي *

  

 لا نعم العبــارات الرقم

  + تفضل مشاهدة أفلام الكارتون في وقت فراغك 01

 +  تعامل الحيوانات بعنف  02

  

  :البدائــل  *
  

مناسبة  مناسبة جدا غير مناسبة البــدائل

 تقريبا

مناسبة 

 جدا

 التعديـل

      نعم

      لا 

  

  

 التعديـل كاف جدا  كاف نسبيا كــاف غير كــاف دائلعدد البـ 

/      
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  الفقــرات* 
  

 لا نعم العبــارات الرقم

   .يهتم والدك بترتيب محفظتك* 01

   .لا تحب أن تفارق بيتك مهما كان الوضع فيه *  02

   .تكون سعيدا جدا عندما يشارك الجميع في تزيين قسمك*  03

   .عدم الارتياح في البيت تشعر بالحزن و*  04

   .يفضل معلمك التكلم مع التلاميذ الممتازين في قسمك* 05

   .ستطيع المراجعة في البيت لكثرة المشاكللا ت * 06

   . بزيارة متكررة لمعلمك والدكيقوم * 07

   .تحرص على ربط علاقات جيدة مع زملائك*  08

   . لا يهتم والدك بترتيبك المدرسي*  09

   .يسامحك والدك إذا أخطأت*  10

   .تعاني من مشاكل في الرؤية*  11

   .لا تسمع صوت معلمك بوضوح في القسم* 12

   .تحب تبادل الهدايا مع زملائك في القسم 13

   لا تشعر بالارتياح في قسمك*  14

   .يوبخك معلمك دائماً عندما تخطأ في الإجابة* 15

   .معلمك على إيجاد الحلول لمشاكلك يتعاون والدك و*  16

   .تكره التمارين الرياضية الجماعية*  17

   .تكره جلوسك المطّول على الكرسي*  18

   .تقع في أخطاء كثيرة أثناء القراءة*  19

   .يعاملك والدك بقسوة*  20

   .يضربك معلمك بقسوة إذا نسيت كراسك في المنزل*  21

   .شديدة في رأسكتعاني من آلام * 22
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   .تتغيب كثيرا بسبب مرضك الدائم*  23

   .تحس بالارتعاش في يدك عندما تحمل محفظتك* 24

   ً.تشعر و كأن معلمك يعيد طرح نفس الأسئلة دائما 25

   .تبوح دائماً بأسرارك لزميلك * 26

   .يعاقبك معلمك لكثرة حركتك في القسم*  27

   .يحب التعامل معك تشعر بأن معلمك لا*  28

   .تحمل نظارات طبية*  29

   .يحّمر وجهك عندما يوجه لك معلمك سؤالا مفاجئاً *  30

   .يشجعك معلمك إذا تحصلت على نقاط جيدة*  31

   .تتعب بسرعة*  32

   .تحب أن تحتفظ بكتبك لك وحدك*  33

   .يطلب منك المعلم التركيز دائماً في إجابتك*  34

   .تفضل الجلوس في المكان الأول لتسمع المعلم بوضوح * 35

   .لا تفهم شرح معلمك دائماً *  36

   .نفس مستواك ت منتشعر بأن المواد التي تدرسها ليس* 37

   .تعتبر تنويع معلمك في طرق الشرح أمرا حسناً *  38
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  :الفقــرات  *

  عدد الفقرات 
 

 اقــتراح كــاف غير كــاف

   

  

  

  الفقراتوضوح 
 

 اقتــراح واضحة تماماً  واضحة نسبيا واضحة غير واضحة

     

  

  

  ترتيب الفقرات
 

 اقتراح مرتبة تماما مرتبة نسبيا مرتبـة غير مرتبـة

     

  

  

  لغـة الفقرات
 

 التعديل مناسبـة غير مناسبة
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  ):08(الملحق رقم
  

للمعســـرين قرائيـــاً فـــي  الخصـــائص الســـلوكيةاختبـــار " يوضـــح 

  ".الطور الثاني للمرحلة الابتدائية
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  يـث العلمـي و البحـم العالـوزارة التعلي

  ةـــامعة ورقلـــجـ

  

  وم ـس و علـعلم النف: قســم                  ةـوم الإنسانيـالآداب و العل :ةـكلي

   ةـالتربي                                                                  

  

  "ةالابتدائيالطور الثاني للمرحلةاختبار الخصائص السلوكية للمعسرين قرائياً في "
  

  

  :ةـات الشخصيـانـالبي*) أ 
   :ةــالمدرس )*                              :س ـالجن*) 
  :الأقدمية في التعليم) *                              :فــالص*) 
  :الســن) *                        :المستوى الدراسي*) 
  :رين ــعدد المعس*) 

  

  :التعليمــات* ) ب
  أستـاذتـي الفاضلـة ... أستـاذي الفاضـل

تعرضـــتم لهـــا فـــي  قـــد ســـنعرض أمـــامكم فيمـــا يلـــي مجموعـــة مـــن المواقـــف الســـلوكية التـــي  
مقارنة بـأقرانهم مـن القراءة  سمكم للتلاميذ المعسرين قرائياً و هم الذين يعانون عجزاً واضحاً في ق

  .نفس الصف
ثـم الإجابـة عليهـا بوضـع . بعنايـة) المواقف( نرجو من سيادتكم التكرم بقراءة هذه الفقرات   
اطئـة تأكـدوا مـن لعلمكم أنه لا توجد إجابات صـحيحة و أخـرى خ. في الخانة المناسبة(+) علامة

  .واستثمارها لغرض البحث العلمي, سرية المعلومات التي تفيدوننا بها
  

  : ملاحظــة*) ج 

بعـض المواقـف ( في الورقة الأخيرة المرفقة بالاستمارة يمكنكم إضافة ما قد ترونه مناسـبا   
  ...)تعليقاتكم ,السلوكية الملاحظة

  .تقبلـوا منـا فائـق الاحتـرام و التقديـر
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  :الفقــرات*) د
 دائما أحيانا نادرا مطلقا الفقـــرات الرقم

     :إلى يميل) لديه عجز قرائي واضح(تلميذك المعسر قرائياً *)  

     .المشاركة في المناقشات العلمية الهادفة*  01

     .الاندماج السهل مع أقرانه*  02

     .ربط علاقات جديدة مع الآخرين*  03

     .بالضيق في مادة القراءة الشعور*  04

     .الهدوء و الاتزان*  05

     .الشروع في بدء عمل آخر بعد إنهائه العمل الأول* 06

     .رفض التنظيم و الانضباط*  07

     .الخروج غير مبرر من القسم*  08

     .حتقار الآخرين لهالشعور با*  09

     .ملائه في الفصلالشعور بالإحباط عند عجزه أمام ز *  10

     .المشاجرات العنيفة مع أقرانه*  11

     .الانشغال بأمور تشتت انتباهه أثناء شرح الدرس*  12

     .إهمال إنجاز واجباته المنزلية*  13

     .عجزه عن تحمل مسؤولية العمل الجماعي*  14

     .حصة الرياضة*  15

     .التغييب المتكرر*  16

     .التفكير المطّول لتنظيم أفكاره*  17

     .الاندفاع المتكرر أثناء الإجابة*  18

     .الحركة المبالغ فيها أثناء شرح الدرس*  19

     .يجد صعوبة في حل المسائل الحسابية*  20

     .الشعور بالملل داخل القسم لعدم قدرته على فهم الدرس*  21

     .سئلة المطروحةالتخمين للإجابة عن الأ*  22
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  ):09(الملحق رقم
  

ـــــار" :يوضـــــح نمـــــوذج لإســـــتمارة التحكـــــيم  الخصـــــائص  اختب

الطور الثـاني للمرحلـة الابتدائيـة  السلوكية للمعسرين قرائياً في

."  
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  يــث العلمـي و البحــم العالـوزارة التعلي

  ةــة ورقلــجـــامع

  

  وم ـس و علـعلم النف: قســم                   ةـوم الإنسانيـالآداب و العل :ةـكلي

   ةـالتربي                                                                    

  

  

  

  

اختبار الخصائص السلوكية للمعسرين قرائياً في الطور الثاني :" استمارة التحكيم 

  ".للمرحلة الابتدائية 

  
  
  

  :التعليمـات

  
الخصـائص السـلوكية  "  م و المتعلقة أساساً بـيلتحكأستاذي الكريم سنعرض أمامكم أداة ل

  ".ة ـالابتدائيللمرحلـة  الطـور الثانـي أساسيفي  للمعسرين قرائياً 

وقــد  )الفقــرات, البــدائل, التعليمـات (:حــولبـرأيكم الصــريح  أســتاذنا الإدلاءفـالمطلوب مــنكم 
  .خصصنا لذلك الجداول المرفقة

  
  

  .شكرا لكم على تعاونكم معنـا
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  :التعليمــات *
  أستـاذتـي الفاضلـة ... أستـاذي الفاضـل

تعرضـــتم لهـــا فـــي  قـــد ســـنعرض أمـــامكم فيمـــا يلـــي مجموعـــة مـــن المواقـــف الســـلوكية التـــي  
مقارنة بـأقرانهم مـن القراءة  قسمكم للتلاميذ المعسرين قرائياً و هم الذين يعانون عجزاً واضحاً في 

  .نفس الصف
ثـم الإجابـة عليهـا بوضـع . بعنايـة) المواقف( بقراءة هذه الفقرات نرجو من سيادتكم التكرم   
لعلمكم أنه لا توجد إجابات صـحيحة و أخـرى خاطئـة تأكـدوا مـن . في الخانة المناسبة(+) علامة

  .واستثمارها لغرض البحث العلمي, سرية المعلومات التي تفيدوننا بها
  : ملاحظــة *

بعـض المواقـف ( رة يمكنكم إضافة ما قد ترونه مناسـبا في الورقة الأخيرة المرفقة بالاستما  
  ...)تعليقاتكم ,السلوكية الملاحظة

  تقبلـوا منـا فائـق الاحتـرام و التقديـر 

  

 التعديـل واضحـة غير واضحـة التعليمـات

/    

  

  :البدائــل *
مناسبة  مناسبة جدا غير مناسبة البــدائل

 تقريبا

مناسبة 

 جدا

 التعديـل

      مطلقاً 

      نادراً 

      أحياناً 

      دائماً 

  

 التعديـل كاف جدا  كاف نسبيا كــاف غير كــاف عدد البـدائل 

/      
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  :الفقــرات* 
 دائما أحيانا نادرا مطلقا الفقـــرات الرقم

     :إلى يميل) لديه عجز قرائي واضح(تلميذك المعسر قرائياً *)  

     .اقشات العلمية الهادفةالمشاركة في المن*  01

     .الاندماج السهل مع أقرانه*  02

     .ربط علاقات جديدة مع الآخرين*  03

     .الشعور بالضيق في مادة القراءة*  04

     .الهدوء و الاتزان*  05

     .الشروع في بدء عمل آخر بعد إنهائه العمل الأول* 06

     .رفض التنظيم و الانضباط*  07

     .الخروج غير مبرر من القسم*  08

     .حتقار الآخرين لهالشعور با*  09

     .الشعور بالإحباط عند عجزه أمام زملائه في الفصل*  10

     .المشاجرات العنيفة مع أقرانه*  11

     .الانشغال بأمور تشتت انتباهه أثناء شرح الدرس*  12

     .منزليةإهمال إنجاز واجباته ال*  13

     .عجزه عن تحمل مسؤولية العمل الجماعي*  14

     .حصة الرياضة*  15

     .التغييب المتكرر*  16

     .التفكير المطّول لتنظيم أفكاره*  17

     .الاندفاع المتكرر أثناء الإجابة*  18

     .الحركة المبالغ فيها أثناء شرح الدرس*  19

     .حل المسائل الحسابية يجد صعوبة في*  20

     .الشعور بالملل داخل القسم لعدم قدرته على فهم الدرس*  21

     .التخمين للإجابة عن الأسئلة المطروحة*  22
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  :الفقــرات)  3

  

  عدد الفقرات 
 

 اقــتراح كــاف غير كــاف

   

  

  الفقراتوضوح 
 

 ـراحاقتـ واضحة تماماً  واضحة نسبيا واضحة غير واضحة

     

  

  ترتيب الفقرات
 

 اقتراح مرتبة تماما مرتبة نسبيا مرتبـة غير مرتبـة

     

  

  لغـة الفقرات
 

 التعديل مناسبـة غير مناسبة
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  ):10(الملحق رقم
  

  يوضح قائمة ملاحظة سلوك الطفل
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  جــــامعة ورقلـــة
                              التربية علم النفس و علوم: قسم                          الآداب و العلوم الإنسانية: كلية

   
  لـوك الطفــة سلـة م�حظـقائم

  

  :ميذللتل المعلومات الشخصية

  .............................:المدرســة                    .............................. :الاســم
  ..........................:الصف الدراسي                     .................... ):أنثى/ ذكر (النوع 

  .......:شهر..........:سنة...........:العمر                      ..........................:تاريخ الميلاد
  ...........................:اسم الملاحظ                       ..........................:تاريخ التقدير

  :اتــــالتعليمـ
بهــدف مســاعدته علــى , ومشــكلاته, صــمم هــذا المقيــاس لجمــع بيانــات تســاعد علــى فهــم شخصــية الطفــل

  .لتوافق مع نفسه و مع الآخرينا

, كـالمعلم, على مدى فتـرة زمنيـة كافيـة, و يقوم باستيفاء هذا المقياس شخص لاحظ الطفل ملاحظة كافية

   .أو شخص يعرف الطفل معرفة كافية كالأب أو الأم

كـان فـي الم) �(ثم يضـع علامـة , وعلى من يقوم بتقدير الطفل أن يقرأ كل فقرة في المقياس قراءة واعية

  :المناسب الذي يصف سلوك الطفل

إذا كــان الســلوك الــذي تصــفه الفقــرة يتكــرر حدوثــه مــن الطفــل بشــكل ) نعــم(  1تحــت الــرقم ) �(ضــع علامــة  -

  .مستمر وفقا لتقديرك

أو لا يحـدث مطلقـا وفقـا , إذا كان السـلوك الـذي تصـفه الفقـرة يحـدث نـادرا) لا( 2تحت الرقم ) �(ضع علامة  -

  .لتقديرك

وفقـــا لدرجـــة ظهـــور ) نـــادرا جـــدا(,  )نـــادرا (,  )قلـــيلا( , )كثيـــرا(تحـــت أي مـــن الأرقـــام ) �(لامـــة ضـــع ع - 

  .وفقا لتقديرك, السلوك الذي تصفه الفقرة من الطفل

  :مثــال

  5  4  3  2  1  الفقــرة

  لا  �      نعم  كثيرا ما يتشاجر بدنيا مع الأطفال الآخرين     

  :ملاحظة
  )فل تشير إلى أنه يدخل في شجار بدني مع الأطفال نادراإذا كانت ملاحظة الط(        
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  :التوافـق الشخصي -)أ
  

  الفقــرات
كثيرا 
  جدا

  نادرا  قليلا  كثيرا
نادرا 
  جدا

لا يحدث 
  مطلقا

              يفضل أن يكون وحيدا -1

              يبدو غير سعيد أو مكتئب -2

              أو بدون سبب, يصرخ لسبب تافه -3

              رح مشاعره أو إحراجهكثيرا ما يسهل ج -4

              يبدو شاعرا بأنه غير مرغوب فيه أو مكروه -5

              يبدو ضعيف الثقة في نفسه -6

              حين لا يستطيع تحقيق هدفه) متجهما( يبدو عابسا  -7

              )تائها( ويبدو هائما, يستغرق في أحلام اليقظة -8

م يكن هناك حتى و لو ل) يقهقه( يضحك بصوت عال  -9
  ما يضحك

            

              يعتذر أو يتأسف عن الأخطاء التي يرتكبها -10

              سلوكه و آراؤه الشخصية غير مقبولة من الآخرين -11

              أو قذر الجسم و الملبس, مظهره غير منظم -12

              كثيرا) يقسم( ويحلف , يستخدم ألفاظا نابية -13

              أصابعهأو يمص , يقضم أظافره -14

ولا يستطيع , نشاطه كبير و لا يتعب بسرعة -15
  الاسترخاء

            

              عصبي و يثور لأبسط سبب-16

              يجد صعوبة في السيطرة على انفعالاته -17

              غير مهذب أو لبق مع الآخرين -18

              يفعل أشياء تستدعي الأسف أو الإعتذار بعد عملها -19

              بين السلوك المقبول و غير المقبول: سلوكه يتقلب -20
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  :التوافـق الأسـري - )ب
  

  الفقـرات
كثيرا 
  جدا

  نادرا  قليلا  كثيرا
نادرا 
  جدا

لا يحدث 
  مطلقا

              يعبر عن كراهيته الشديدة للمنزل و الأسرة -21
              يتحدث عن الهروب من المنزل -22
              طأيخاف من أبويه حين يرتكب خ -23
              يعامل أحد الأبوين أو كليهما معاملة سيئة -24
              يتحدث الآباء عن نقائص في سلوك الطفل -25
              الأبوان متزمتان في مواجهة الأحداث الصغيرة -26
              )الضرب( عقابا بدنيا  –أو أحدهما  –يعاقبه أبواه  -27
              توجد شواهد على إهمال أبويه له في المنزل -28
              ثقة الأبوين في الطفل قليلة -29
              ليةالأبوان على الطفل في تحمل المسؤو  لا يعتمد -30
              يفاضل الأبوان بين أطفالهما -31
         يقوم الآباء بمقارنات غير مفضلة بين الطفل -32

  و الآخرين
            

              توجد شواهد على السيطرة المفرطة من جانب الآباء -33
              توجد شواهد على التدليل الزائد من جانب الآباء -34
توجد شواهد على انتشار كثير من العادات السيئة في  -35

  المنزل
            

              ...)الطلاق, بالوفاة( يعيش الطفل في أسرة مفككة  -36
              نزاع الدائم في المنزلتوجد شواهد على ال -37
              تعيش الأسرة في شقة واحدة مع أسر أخرى -38
في , في العادات( تعيش الأسرة مع جيران مختلفين  - 39

  ..)الدين
            

              ...)صوم, صلاة( يمارس الآباء الشعائر الدينية  -40
  

  

  



 59
  :التــوافق الاجتماعـي) ج

  

  الفقـرات
كثيرا 
  جدا

  نادرا  لاقلي  كثيرا
نادرا 
  جدا

لا يحدث 
  مطلقا

              ويحمل مشاعر عدائية نحو الآخرين, عدواني -41

              بدني مع الآخرين) شجار(يدخل في عراك  -42

ردئ في اللعب مع الآخرين و لا يتقبل الهزيمة بروح  -43
  رياضية

            

              يدبر خدعا أو مكائد خبيثة للآخرين -44

              ت في اكتساب الأصدقاءيعاني صعوبا -45

              يعاني صعوبات في الاحتفاظ بالأصدقاء -46

              محبوب من الأولاد في مثل سنه -47

              محبوب من البنات في مثل سنه -48

يفتقر إلى إحترام الآخرين و يشعر بعدم الأمن مع  -49
  الأصدقاء

            

              يدخل في محادثات سارة مع الآخرين -50

              يلعب مع أطفال أصغر منه سنا -51

              يلعب مع أطفال أكبر منه سنا -52

              تصدر منه مسالك و ألفاظ سيئة و غير مقبولة -53

              يحاول لفت أنظار الأصدقاء إليه -54

              يبدو مرتبكا حين يواجه الجماعة -55

              هيعاني صعوبة في تحديد أشياء يفعلها بنفس -56

              و متمركزا حول ذاته, كثيرا ما يبدو أنانيا جدا -57

              مستمع غير جيد أثناء المناقشات مع الآخرين -58

              ولا يُعتمد عليه كثيرا, غير صريح -59

              يذهب إلى المسجد  -60
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  :التوافـق المدرسـي) د

  الفقـرات
كثيرا 
  جدا

  نادرا  قليلا  كثيرا
نادرا 
  جدا

لا يحدث 
  مطلقا

              يعبر عن كراهيته الشديدة للمدرسة -61
              يبدوا متبلدا و غير مستريح أثناء و جوده في المدرسة -62
              يعاني صعوبة في التعبير عن نفسه بالكلمات -63
              يبدو خائفا من الحديث في حجرة الدراسة -64
              مل المدرسييعاني صعوبة في التركيز على الع -65
              يصرف انتباه التلاميذ الآخرين عن العمل المدرسي -66
              يجد صعوبة في إنجاز العمل المدرسي -67
              يشارك في الأنشطة المتصلة بالمنهج الدراسي -68
              علاقته سيئة مع مدرس أو أكثر من مدرس -69
              لمدرسة بطريقة تضايقهيدفع الأبوان الطفل إلى أداء واجب ا -70
              يبذل جهدا كبيرا أو مستمرا في الواجبات المدرسية -71
من يوم إلى  –ارتفاعا و انخفاضا  –يختلف مستواه الدراسي  -72
  يوم

            

  

  :التوافـق الجسمـي) هـ

  الفقـرات
كثيرا 
  جدا

  نادرا  قليلا  كثيرا
نادرا 
  جدا

لا يحدث 
  مطلقا

              وجه عامصحته معتلة ب -73

              يءو تناسقه الحركي رد, سيطرته ضئيلة على عضلاته -74

              )لمهمِ (ومظهره غير منظم , أسنانه غير نظيفة – 75

              طاقته أو حيويته ضعيفة -76

توجد شواهد على معاناته من قصور في الإدراك عن طريق  -77

  الحواس
            

              بصره ضعيف أو سمعه ثقيل -78
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  ):11(الملحق رقم
  

ـــيم ـــة ملاحظـــة ســـلوك " : يوضـــح نمـــوذج لاســـتمارة التحك قائم
  ".الطفل
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  وزارة التعليم العالي و البحث العلمي
  ة ورقلـــةـامعـجـ

  
  علم النفس و علوم التربية: الآداب و العلوم الإنسانية                            قسم: كلية

  

  ".قائمة ملاحظة سلوك الطفل: " نموذج لاستمارة التحكيم
  

  

  :اتـالتعليم

قائمــة ملاحظــة "  :أداة للتحكــيم و المتمثلــة فــيأمــامكم أســتاذي الكــريم ســنعرض   

ــل ــى الأداة "ســلوك الطف ــك الاطــلاع المــتمعن عل ــالمطلوب من ــ, ف ــرأيكم و مــن ثَ م الإدلاء ب

لقــد خصصــنا لــذلك و  ).الاختبــارات الفرعيــة, تعليمــات, البيانــات الشخصــية : (الصــريح حــول

  .الجداول المرفقة تسهيلا للعملية
  

  

  .شكراً جزيلا على تعاونكم معنا                                                       
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  :التعليمـــــات* 
  

بهـدف مسـاعدته علـى , ومشـكلاته, م هذا المقياس لجمع بيانات تساعد علـى فهـم شخصـية الطفـلم صُ 

  .نفسه و مع الآخرينالتوافق مع 

, علـــى مـــدى فتـــرة زمنيـــة كافيـــة, و يقــوم باســـتيفاء هـــذا المقيـــاس شـــخص لاحـــظ الطفـــل ملاحظــة كافيـــة

  . أو شخص يعرف الطفل معرفة كافية كالأب أو الأم, كالمعلم

فــي ) �(ثــم يضــع علامــة , وعلــى مــن يقــوم بتقــدير الطفــل أن يقــرأ كــل فقــرة فــي المقيــاس قــراءة واعيــة

  :ب الذي يصف سلوك الطفلالمكان المناس

إذا كان السـلوك الـذي تصـفه الفقـرة يتكـرر حدوثـه مـن الطفـل بشـكل ) نعم(  1تحت الرقم ) �(ضع علامة  -

  .مستمر وفقا لتقديرك

أو لا يحــدث مطلقــا , إذا كــان الســلوك الــذي تصــفه الفقــرة يحــدث نــادرا) لا( 2تحــت الــرقم ) �(ضــع علامــة  -

  .وفقا لتقديرك

وفقــا لدرجــة ظهــور ) نــادرا جــدا(,  )نــادرا (,  )قلــيلا( , )كثيــرا(حــت أي مــن الأرقــام ت) �(ضــع علامــة  - 

  .وفقا لتقديرك, السلوك الذي تصفه الفقرة من الطفل

  :مثــال

  5  4  3  2  1  الفقــرة

  لا  �      نعم  كثيرا ما يتشاجر بدنيا مع الأطفال الآخرين     

  

  :ملاحظة

  )لى أنه يدخل في شجار بدني مع الأطفال نادراإذا كانت ملاحظة الطفل تشير إ(        

  التعديل   واضحة جداً   واضحة  غير واضحة  التعليمات
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  .البيانات الشخصية *

  التعديـل  كافيـة  غير كافية   البيانات الشخصية 
        

  

  التعديـل  مناسبة  غير مناسبة  البيانات الشخصية 
        

  

  .الفرعية الاختبارات* 

  التعديل   كافية جداً   كافية  غير كافية  الفرعية الاختبارات 
          

  

  التعديل   مناسبة جداً   مناسبة  غير مناسبة  الاختبارات الفرعية 
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  :التوافـق الشخصي -)أ
  

  الفقــرات
كثيرا 
  جدا

  نادرا  قليلا  كثيرا
نادرا 
  جدا

لا يحدث 
  مطلقا

              يفضل أن يكون وحيدا -1

              يد أو مكتئبيبدو غير سع -2

              أو بدون سبب, يصرخ لسبب تافه -3

              كثيرا ما يسهل جرح مشاعره أو إحراجه -4

              يبدو شاعرا بأنه غير مرغوب فيه أو مكروه -5

              يبدو ضعيف الثقة في نفسه -6

              حين لا يستطيع تحقيق هدفه) متجهما( يبدو عابسا  -7

              )تائها( ويبدو هائما, لام اليقظةيستغرق في أح -8

حتى و لو لم يكن هناك ) يقهقه( يضحك بصوت عال  -9
  ما يضحك

            

              يعتذر أو يتأسف عن الأخطاء التي يرتكبها -10

              سلوكه و آراؤه الشخصية غير مقبولة من الآخرين -11

              أو قذر الجسم و الملبس, مظهره غير منظم -12

              كثيرا) يقسم( ويحلف , يستخدم ألفاظا نابية -13

              أو يمص أصابعه, يقضم أظافره -14

ولا يستطيع , نشاطه كبير و لا يتعب بسرعة -15
  الاسترخاء

            

              عصبي و يثور لأبسط سبب-16

              يجد صعوبة في السيطرة على انفعالاته -17

              نغير مهذب أو لبق مع الآخري -18

              يفعل أشياء تستدعي الأسف أو الإعتذار بعد عملها -19

              بين السلوك المقبول و غير المقبول: يتقلب سلوكه -20
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  :التوافـق الأسـري -)ب
  

  الفقـرات
كثيرا 
  جدا

  نادرا  قليلا  كثيرا
نادرا 
  جدا

لا يحدث 
  مطلقا

              ةيعبر عن كراهيته الشديدة للمنزل و الأسر  -21
              يتحدث عن الهروب من المنزل -22
              يخاف من أبويه حين يرتكب خطأ -23
              يعامل أحد الأبوين أو كليهما معاملة سيئة -24
              يتحدث الآباء عن نقائص في سلوك الطفل -25
              الأبوان متزمتان في مواجهة الأحداث الصغيرة -26
              )الضرب( عقابا بدنيا  –أو أحدهما  –يعاقبه أبواه  -27
              توجد شواهد على إهمال أبويه له في المنزل -28
              ثقة الأبوين في الطفل قليلة -29
              لا يعتمد الأبوان على الطفل في تحمل المسؤولية -30
              يفاضل الأبوان بين أطفالهما -31
لة بين الطفل          يقوم الآباء بمقارنات غير مفض -32

  و الآخرين
            

              توجد شواهد على السيطرة المفرطة من جانب الآباء -33
              توجد شواهد على التدليل الزائد من جانب الآباء -34
توجد شواهد على انتشار كثير من العادات السيئة في  -35

  المنزل
            

              ...)الطلاق, بالوفاة( يعيش الطفل في أسرة مفككة  -36
              توجد شواهد على النزاع الدائم في المنزل -37
              تعيش الأسرة في شقة واحدة مع أسر أخرى -38
في , في العادات( تعيش الأسرة مع جيران مختلفين  -39

  ..)الدين
            

              ...)صوم, صلاة( يمارس الآباء الشعائر الدينية  -40
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  :الاجتماعـيالتــوافق ) ج

  الفقـرات
كثيرا 
  جدا

  نادرا  قليلا  كثيرا
نادرا 
  جدا

لا يحدث 
  مطلقا

              ويحمل مشاعر عدائية نحو الآخرين, عدواني -41

              بدني مع الآخرين) شجار(يدخل في عراك  -42

ردئ في اللعب مع الآخرين و لا يتقبل الهزيمة بروح  -43
  رياضية

            

              ائد خبيثة للآخرينيدبر خدعا أو مك -44

              يعاني صعوبات في اكتساب الأصدقاء -45

              يعاني صعوبات في الاحتفاظ بالأصدقاء -46

              محبوب من الأولاد في مثل سنه -47

              محبوب من البنات في مثل سنه -48

يفتقر إلى إحترام الآخرين و يشعر بعدم الأمن مع  -49
  الأصدقاء

            

              يدخل في محادثات سارة مع الآخرين -50

              يلعب مع أطفال أصغر منه سنا -51

              يلعب مع أطفال أكبر منه سنا -52

              تصدر منه مسالك و ألفاظ سيئة و غير مقبولة -53

              يحاول لفت أنظار الأصدقاء إليه -54

              يبدو مرتبكا حين يواجه الجماعة -55

              يعاني صعوبة في تحديد أشياء يفعلها بنفسه -56

              و متمركزا حول ذاته, كثيرا ما يبدو أنانيا جدا -57

              مستمع غير جيد أثناء المناقشات مع الآخرين -58

              ولا يُعتمد عليه كثيرا, غير صريح -59

              يذهب إلى المسجد  -60
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  :التوافـق المدرسـي) د

  لفقـراتا
كثيرا 
  جدا

  نادرا  قليلا  كثيرا
نادرا 
  جدا

لا يحدث 
  مطلقا

              يعبر عن كراهيته الشديدة للمدرسة -61
              يبدوا متبلدا و غير مستريح أثناء و جوده في المدرسة -62
              يعاني صعوبة في التعبير عن نفسه بالكلمات -63
              يبدو خائفا من الحديث في حجرة الدراسة -64
              يعاني صعوبة في التركيز على العمل المدرسي -65
              يصرف انتباه التلاميذ الآخرين عن العمل المدرسي -66
              يجد صعوبة في إنجاز العمل المدرسي -67
              يشارك في الأنشطة المتصلة بالمنهج الدراسي -68
              علاقته سيئة مع مدرس أو أكثر من مدرس -69
              يدفع الأبوان الطفل إلى أداء واجب المدرسة بطريقة تضايقه -70
              يبذل جهدا كبيرا أو مستمرا في الواجبات المدرسية -71
من يوم إلى  –ارتفاعا و انخفاضا  –يختلف مستواه الدراسي  -72
  يوم

            

  

  :التوافـق الجسمـي) هـ

  الفقـرات
كثيرا 
  جدا

  نادرا  قليلا  كثيرا
نادرا 
  جدا

لا يحدث 
  مطلقا

              صحته معتلة بوجه عام -73

              و تناسقه الحركي رديء, سيطرته ضئيلة على عضلاته -74

              )مهمِل(ومظهره غير منظم , أسنانه غير نظيفة – 75

              طاقته أو حيويته ضعيفة -76

توجد شواهد على معاناته من قصور في الإدراك عن طريق  -77

  لحواسا
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  عدد الفقرات
 

 اقــتراح كــاف غير كــاف

   

  
  

  وضوح الفقرات
 

 اقتــراح واضحة تماماً  واضحة نسبيا واضحة غير واضحة

     

  
  

  ترتيب الفقرات
 

 اقتراح مرتبة تماما مرتبة نسبيا مرتبـة غير مرتبـة

     

  
  

  لغـة الفقرات
 

 التعديل مناسبـة غير مناسبة
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 الملحق رقم(12):
 

قلة الانتباه و فرط الحركة لتلاميذ المرحلة " يوضح اختبار 

  ."الابتدائية
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  يـث العلمـي و البحـم العالـوزارة التعلي
  ةـــامعة ورقلـــجـ

  

  وم ـس و علـعلم النف: قســم                  ةـوم الإنسانيـالآداب و العل :ةـكلي
   ةـالتربي                                                                  

  

  "يوضح اختبار قلة الانتباه و فرط الحركة لتلاميذ المرحلة الابتدائية  "

  :ةـات الشخصيـانـالبي *
  : اسم و لقب التلميذ -                              :المدرســة -
  :الســـــن -                               :القســـم -

  
  :التعليمــات *

  أستـاذتـي الفاضلـة ... أستـاذي الفاضـل
ظـــة علـــى مجمـــوع و الملاحَ  ســـنعرض أمـــامكم فيمـــا يلـــي مجموعـــة مـــن المواقـــف الســـلوكية  

مقارنــة بــأقرانهم مــن , الحركــةتلاميــذكم الــذين يظهــر لــديهم اضــطراب فــي الانتبــاه و إفــراط فــي 

  .نفس الصف

ثـم الإجابـة عليهـا بوضـع . بعنايـة) المواقـف( تكرم بقراءة هذه الفقرات نرجو من سيادتكم ال  

لعلمكــم أنــه لا توجــد إجابــات  .و ذلــك لكــل تلميــذ علــى حــدى. فــي الخانــة المناســبة(+) علامــة

ســتثمارها لغــرض إ و , المعلومــات التــي تفيــدوننا بهــا صــحيحة و أخــرى خاطئــة تأكــدوا مــن ســرية

  :ية سنعرض المثال التوضيحي التاليجل توضيح العملو لأ .البحث العلمي
  

  :مثال توضيحي* 

  نعم  لا   ارةالعب    

    +  واجباته اليومية بدقة ستكمال يستطيع إ -

  
  .تقبلـوا منـا فائـق الاحتـرام و التقديـر
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  :الفقـــــرات* 

  

  لا  نعم  الفقـرات

      هل الطفل كثير الحركة ولا يهدأ ؟ -1

      هل يُحدث ضجيجا و ضوضاء باستمرار ؟ -2

      هل يبكي بسهولة لأسباب لا تستدعي البكاء لمن هو في مثل سنه ؟ -3

      هل يصعب عليه التركيز على شيء محدد ؟ -4

      هل ينقل انتباهه من شيء لآخر دون مبرر ؟ -5

      هل يبدو عليه التوتر بلا أسباب واضحة ؟ -6

      و يخالف الأوامر ؟ هل يعاند باستمرار -7

      هل يصعب عليه إكمال واجباته المدرسية باستمرار ؟-8

      هل يكره الانضمام للألعاب النظامية ؟ -9

      هل يصعب عليه الجلوس في مكان واحد ؟ -10

      هل يشكو منه زملاؤه لعدم تعاونه معهم ؟ -11

      هل يبدو غير مقبول من أقرانه ؟ -12

      جا مستمرا لأخوته ووالديه ؟هل يسبب إزعا -13

      هل يشكو المعلمون من عدم انتباهه في الفصل ؟ -14

      هل يغلب عليه الغضب و عدم الرضا ؟ -15

      هل يصعب التنبؤ بسلوكه ؟ -16

      هل يصعب على الطفل تركيز بصره على ما يفعله بيديه ؟ -17

      رغم تقارب مستوى الذكاء بينهم ؟هل مستواه التحصيلي في المدرسة أقل من أقرانه  -18

      ؟امهل يغلب على خطوطه عدم الانتظ -19

      هل يخرج من مقعده باستمرار بدون مبرر ؟ -20

      هل ينتقل من نشاط لآخر بصورة فجائية ؟ -21

      هل يصعب عليه السيطرة على انفعالاته ؟ -22

      هل تغلب العشوائية على حركات الطفل ؟ -23

      يشكو المعلمون دائما من شغب الطفل ؟هل  -24

      هل الطفل بلا أصحاب ؟ -25
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  ):13(الملحق رقم
  
اختبـار قلـة الانتبـاه و فـرط " :يوضح نموذج لإسـتمارة التحكـيم 

  . "الحركة لتلاميذ المرحلة الابتدائية
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  يــث العلمـي و البحــم العالـوزارة التعلي
  ةــة ورقلــجـــامع

  
  وم ـس و علـفعلم الن: قســم                   ةـوم الإنسانيـالآداب و العل :ةـكلي

   ةـالتربي                                                                    
  
  

اختبار قلة الانتباه و فرط الحركة لتلاميذ المرحلة :" نموذج لإستمارة التحكيم 

  " .الابتدائية

  :التعليمـات
  

قلـة الانتبـاه و  اختبـار"  م و المتعلقة أساساً بــيأستاذي الكريم سنعرض أمامكم أداة للتحك

  ". فرط الحركة لتلاميذ المرحلة الابتدائية

وقــد  )الفقــرات, البــدائل, التعليمـات (:حــولبـرأيكم الصــريح  أســتاذنا الإدلاءفـالمطلوب مــنكم 

  .خصصنا لذلك الجداول المرفقة

  

  
  
  
  

  .شكرا لكم على تعاونكم معنـا
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  :التعليمــات •
  لفاضلـة أستـاذتـي ا... أستـاذي الفاضـل

و الملاحَظـــة علـــى مجمـــوع  ســـنعرض أمـــامكم فيمـــا يلـــي مجموعـــة مـــن المواقـــف الســـلوكية  
مقارنــة بــأقرانهم مــن , تلاميــذكم الــذين يظهــر لــديهم اضــطراب فــي الانتبــاه و إفــراط فــي الحركــة

  .نفس الصف
ع ثـم الإجابـة عليهـا بوضـ. بعنايـة) المواقف( نرجو من سيادتكم التكرم بقراءة هذه الفقرات   

لعلمكــم أنــه لا توجــد إجابــات . و ذلــك لكــل تلميــذ علــى حــدى. فــي الخانــة المناســبة(+) علامــة
ســتثمارها لغــرض إ و , المعلومــات التــي تفيــدوننا بهــا صــحيحة و أخــرى خاطئــة تأكــدوا مــن ســرية

  :و لأجل توضيح العملية سنعرض المثال التوضيحي التالي .البحث العلمي
  :مثال توضيحي* 

  نعم  لا   ارةالعب    

    +  واجباته اليومية بدقة ستكمال يستطيع إ -

  .تقبلـوا منـا فائـق الاحتـرام و التقديـر
  

 التعديـل واضحـة غير واضحـة التعليمـات

/    

  

  :البدائــل *
مناسبة  مناسبة جدا غير مناسبة البــدائل

 تقريبا

مناسبة 
 جدا

 التعديـل

      لا

      نعم

  

عدد  
 البـدائل

 التعديـل كاف جدا  كاف نسبيا كــاف غير كــاف

/      

  :الفقـــــرات* 
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  لا  نعم  الفقـرات

      هل الطفل كثير الحركة ولا يهدأ ؟ -1

      هل يُحدث ضجيجا و ضوضاء باستمرار ؟ -2

      هل يبكي بسهولة لأسباب لا تستدعي البكاء لمن هو في مثل سنه ؟ -3

      شيء محدد ؟ هل يصعب عليه التركيز على -4

      هل ينقل انتباهه من شيء لآخر دون مبرر ؟ -5

      هل يبدو عليه التوتر بلا أسباب واضحة ؟ -6

      هل يعاند باستمرار و يخالف الأوامر ؟ -7

      هل يصعب عليه إكمال واجباته المدرسية باستمرار ؟-8

      هل يكره الانضمام للألعاب النظامية ؟ -9

      الجلوس في مكان واحد ؟ هل يصعب عليه -10

      هل يشكو منه زملاؤه لعدم تعاونه معهم ؟ -11

      هل يبدو غير مقبول من أقرانه ؟ -12

      هل يسبب إزعاجا مستمرا لأخوته ووالديه ؟ -13

      هل يشكو المعلمون من عدم انتباهه في الفصل ؟ -14

      هل يغلب عليه الغضب و عدم الرضا ؟ -15

      التنبؤ بسلوكه ؟هل يصعب  -16

      هل يصعب على الطفل تركيز بصره على ما يفعله بيديه ؟ -17

      هل مستواه التحصيلي في المدرسة أقل من أقرانه رغم تقارب مستوى الذكاء بينهم ؟ -18

      هل يغلب على خطوطه عدم الانتظام؟ -19

      هل يخرج من مقعده باستمرار بدون مبرر ؟ -20

      ن نشاط لآخر بصورة فجائية ؟هل ينتقل م -21

      هل يصعب عليه السيطرة على انفعالاته ؟ -22

      هل تغلب العشوائية على حركات الطفل ؟ -23

      هل يشكو المعلمون دائما من شغب الطفل ؟ -24

      هل الطفل بلا أصحاب ؟ -25
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  :الفقــرات)  3

  

  عدد الفقرات 
 

 اقــتراح كــاف غير كــاف

   

  

  الفقراتوح وض
 

 اقتــراح واضحة تماماً  واضحة نسبيا واضحة غير واضحة

     

  

  ترتيب الفقرات
 

 اقتراح مرتبة تماما مرتبة نسبيا مرتبـة غير مرتبـة

     

  

  لغـة الفقرات
 

 التعديل مناسبـة غير مناسبة
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  ):14(الملحق رقم
  

   ."اختبار الذكاء الانفعالي للأطفال  "يوضح
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  يــث العلمــي و البحــم العالـوزارة التعلي

  ةــة ورقلــــجــامع

   ةـوم التربيـس و علـعلم النف: قســم                    ةـوم الإنسانيـالآداب و العل :ةـكلي

  

  "ي للأطفال اختبار  الذكاء الانفعال" 
  

  :ةـات الشخصيـالبيان *
  :المدرسـة *                                 :الجنـس* 

  :الســن*                                 :الصــف*

                                               

  :التعليمــات *
  عزيزتـي التلميـذة ... عزيزي التلميـذ

الرجـاء منـك أن تقرأهـا بـتمعن و تجيبنـا بكـل صـراحة , العبـارات فيما يلـي مجموعـة مـن  

فـي الخانـة المناسـبة علمـاً بأنـه لا توجـد إجابـات (+) وذلـك بوضـع علامـة , بما ينطبـق عليـك

  ).السنوية, الفصلية :(و بأن ليس لها أي علاقة بامتحاناتك , و أخرى خاطئة صحيحة

  شــكـرا جزيـلا علـى تعاونكـم معنـا 

  :ال توضيحــيمثــ *

  

  قلّما في بعض الأحيان دائماً  العبــارات الرقم
   + .أستطيع أن أحدد ما يشعر به معلمي في القسم 01

   +   .أشعر بالحزن الشديد لمرض والدة صديقتي 02

  
  

  

  

  .الفقــرات* 
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  دائما  الفقــرات
في بعض 

  الأحيان
  ماقلّ 

        .أستطيع أن أحدد ما أحس به بالتحديد  -1

        .أستطيع أن أحدد بدقة شعوري بالغضب -2

        .أستطيع أن أحدد بدقة شعوري بالحزن أو الخجل -3

        .أستطيع أن أحدد بدقة شعوري بالملل أو القلق -4

        .أستطيع أن أحدد بدقة شعوري بالفخر أو الهيجان -5

        .لا أستطيع التعبير عن حبي و اهتمامي بأختي الصغرى -6

        .قادرا على إلقاء التحية لأصدقائي المفضلينلست  -7

        .لست قادرا على التحدث مع أمي حول ما أشعر به -8

عندما يتحصل أصدقائي على جـوائز لا أسـتطيع أن أعبـر لهـم عـن  -9

  .فرحتي
      

        .لا أستطيع أن أعبر لهم عن حزني, عندما يحزن أصدقائي -10

لا أســتطيع شــكرهم , مشــاكلي عنــدما يســاعدني أصــدقائي فــي حــل -11

  .بالكلمات
      

        .عندما أرى معلمي المفضل لا أستطيع إلقاء التحية عليه -12

        .يمكنني معرفة ما إذا كان أحدهم حزينا من تعابير وجهه-13

        .أستطيع أن أحدد حالة معلمي من تعابير وجهه في الصباح -14

        .ا أو حزينايمكنني معرفة ما إذا كان احدهم غاضب -15

        .أشفق على صديق ليس له صديق -16

        .أحتار على صديقي المريض -17

        .شكر معلمي صديقي المفضليأشعر بالفرح عندما  – 18

        .أحزن لحزن أمي أو أصدقائي – 19

        .ينتابني شعور سيء عندما يعاقب صديقي – 20

        يقه للمدرسةأشعر بالحزن عندما يبكي طفل صغير في طر  -21
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        .أشعر بالحزن عند رؤية متسوّل في الشارع  – 22

        .أفكرّ في الأوقات السعيدة عندما أكون حزينا -23

        .أحاول أن أكون سعيدا في كل الأوقات – 24

        .أكون متفائلا عندما أواجه المشاكل – 25

        .أحاول نسيان الأشياء السيئة – 26

        .أحاول أن أهدأ نفسي عندما أغضب – 27

        .أحاول أن أجعل أوقات الفرح طويلة -28

        .أحاول أن أتغلب على الفشل – 29

        .أستطيع أن أجلب لنفسي الفرح عندما أكون حزينا -30

        .أعتني بملابسي لأظهر جميلا -31

        .أراقب تصرفي عندما لا يكون صديقي في حالة جيدة – 32

        .أحاول الابتسامة إعطاء انطباعا جيدا – 33

        أراقب تصرفي عندما يكون والديّ غاضبين -34

        .أسلك سلوكا طيبا لإرضاء معلمي 35

        .أحاول إرضاء صديقي عندما يكون حزينا -36

        عندما يبكي صديقي أو أخي أحاول أن أجعلهم يشعرون أفضل  -37

        :منزلي الذي تعبت في إنجازهعندما لا أجد واجبي ال -38

        أحاول إنجازه مرة ثانية*                

        أغضب بشدة*                

عنــــــدما أحــــــاول المراجعــــــة للإمتحـــــــان و تــــــزور أمــــــي صـــــــديقات  – 39

  :فوضويات
      

        أحاول التركيز على دراستي*                

        امتحاني أفكر بأنهن تفسدن عليّ *                

        :عندما يكون أصدقائي غير لطفاء معي  – 40

        أحاول أن أكون لطيفا معهم*               
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        أحاول أن أكون غير لطيف معهم*               

        :عندما تؤنبني أمي  -41

        أشكرها  *               

        .أغضب منها*               

        :ا أنا و أصدقائي و يعاقبني المعلم وحديعندما أرتكب خطئ -42

        أحس بأنني أستحق ذلك *                

        أغضب من المعلم*                

        :عندما أفشل في الامتحان – 43

        أحاول التحضير لإمتحان الغد*                

        .أفكر في فشلي في الإمتحان*                

        :ما ينظم لي لقاء مع صديق لا أهتم به كثيراعند -44

        أشياء جيدة  له إيجادأحاول *                 

        أحاول إيجاد صديق آخر *                 

        :عندما أجد احدهم يتكلم بالسوء عني – 45

        أحاول نسيان ذلك و التركيز على أشياء مهمة*                 

        .عكس ذلكأبرهن له * 

        :أجد صعوبة في العزف على آلة موسيقية جديدة عندما -46

        .أبقى أمارسها آملا بالتحسن قريبا*                 

        .أتخلى عنها لأنها لا تخصني*                 

        :أنا متعب للتحضير لامتحان الغد -47

ـــذين مـــن ال*                   محتمـــل أن يحضـــروا أفكـــر بأصـــدقائي ال

  بجد لامتحان
      

        أستريح قليلا و أنام لأنني لا أستطيع التركيز*                 

  
 



 83

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ):15(الملحق رقم
  

ــيم  ــار " :يوضــح نمــوذج لإســتمارة التحك ــالي اختب ــذكاء الانفع ال

  ". للأطفال
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  يــث العلمـي و البحــم العالـوزارة التعلي

  ةــة ورقلــجـــامع

  

  وم ـس و علـعلم النف: قســم                   ةـوم الإنسانيـالآداب و العل :ةـكلي

   ةـالتربي                                                          

  

  " اختبار الذكاء الانفعالي للأطفال:" نموذج لإستمارة التحكيم 

  :التعليمـات

  
اختبــــار الــــذكاء  "  م و المتعلقــــة أساســــاً بـــــيأســــتاذي الكــــريم ســــنعرض أمــــامكم أداة للتحكــــ

  ". الانفعالي للأطفال

وقــد , الفقــرات, البــدائل, التعليمــات :حــولبــرأيكم الصــريح  ءأســتاذنا الإدلافــالمطلوب مــنكم 

  .خصصنا لذلك الجداول المرفقة

  

  

  شكرا لكم على تعاونكم معنـا
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  :التعليمــات* 
  عزيزتـي التلميـذة ... عزيزي التلميـذ

  

نطبـق الرجـاء منـك أن تقرأهـا بـتمعن و تجيبنـا بكـل صـراحة بمـا ي, فيما يلـي مجموعـة مـن العبـارات  

و , و أخرى خاطئة في الخانة المناسبة علماً بأنه لا توجد إجابات صحيحة(+) وذلك بوضع علامة , عليك

  ).السنوية, الفصلية :(بأن ليس لها أي علاقة بامتحاناتك 

  

  شــكـرا جزيـلا علـى تعاونكـم معنـا 

  :مثــال توضيحــي *
  

  قلّما في بعض الأحيان دائماً  العبــارات الرقم
   + .أستطيع أن أحدد ما يشعر به معلمي في القسم 01

   +   .أشعر بالحزن الشديد لمرض والدة صديقتي 02

  

 التعديـل واضحـة غير واضحـة التعليمـات

/    

  
  .البيانات الشخصية* 
  

  التعديـل  كافيـة  غير كافية   البيانات الشخصية 

        

  

  ديـلالتع  مناسبة  غير مناسبة  البيانات الشخصية 
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  :البدائــل  *
  

 التعديـل مناسبة جدا مناسبة تقريبا مناسبة جدا غير مناسبة البــدائل

      دائما

      في بعض الأحيان

       قلّما

  
  

 التعديـل كاف جدا  كاف نسبيا كــاف غير كــاف عدد البـدائل 

/      
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  .الفقــرات* 
  

  ئمادا  الفقــرات
في بعض 
  الأحيان

  قلّما

        .أستطيع أن أحدد ما أحس به بالتحديد  -1

        .أستطيع أن أحدد بدقة شعوري بالغضب -2

        .أستطيع أن أحدد بدقة شعوري بالحزن أو الخجل -3

        .أستطيع أن أحدد بدقة شعوري بالملل أو القلق -4

        .أستطيع أن أحدد بدقة شعوري بالفخر أو الهيجان -5

        .لا أستطيع التعبير عن حبي و اهتمامي بأختي الصغرى -6

        .لست قادرا على إلقاء التحية لأصدقائي المفضلين -7

        .لست قادرا على التحدث مع أمي حول ما أشعر به -8

        .عندما يتحصل أصدقائي على جوائز لا أستطيع أن أعبر لهم عن فرحتي -9

        .لا أستطيع أن أعبر لهم عن حزني, يعندما يحزن أصدقائ -10

        .لا أستطيع شكرهم بالكلمات, عندما يساعدني أصدقائي في حل مشاكلي -11

        .عندما أرى معلمي المفضل لا أستطيع إلقاء التحية عليه -12

        .يمكنني معرفة ما إذا كان أحدهم حزينا من تعابير وجهه-13

        .من تعابير وجهه في الصباح أستطيع أن أحدد حالة معلمي -14

        .يمكنني معرفة ما إذا كان احدهم غاضبا أو حزينا -15

        .أشفق على صديق ليس له صديق -16

        .أحتار على صديقي المريض -17

        .أشعر بالفرح عندما يشكر معلمي صديقي المفضل – 18

        .أحزن لحزن أمي أو أصدقائي – 19

        .ينتابني شعور سيء عندما يعاقب صديقي – 20

        أشعر بالحزن عندما يبكي طفل صغير في طريقه للمدرسة -21

        .أشعر بالحزن عند رؤية متسوّل في الشارع  – 22

        .أفكرّ في الأوقات السعيدة عندما أكون حزينا -23

        .أحاول أن أكون سعيدا في كل الأوقات – 24

        .ئلا عندما أواجه المشاكلأكون متفا – 25
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        .أحاول نسيان الأشياء السيئة – 26

        .أحاول أن أهدأ نفسي عندما أغضب – 27

        .أحاول أن أجعل أوقات الفرح طويلة -28

        .أحاول أن أتغلب على الفشل – 29

        .أستطيع أن أجلب لنفسي الفرح عندما أكون حزينا -30

        .هر جميلاأعتني بملابسي لأظ -31

        .أراقب تصرفي عندما لا يكون صديقي في حالة جيدة – 32

        .أحاول الابتسامة إعطاء انطباعا جيدا – 33

        أراقب تصرفي عندما يكون والديّ غاضبين -34

        .أسلك سلوكا طيبا لإرضاء معلمي 35

        .أحاول إرضاء صديقي عندما يكون حزينا -36

        ديقي أو أخي أحاول أن أجعلهم يشعرون أفضل عندما يبكي ص -37

        :عندما لا أجد واجبي المنزلي الذي تعبت في إنجازه -38

        أحاول إنجازه مرة ثانية*                

        أغضب بشدة*                

        :عندما أحاول المراجعة للإمتحان و تزور أمي صديقات فوضويات – 39

        أحاول التركيز على دراستي*                

        أفكر بأنهن تفسدن عليّ امتحاني*                

        :عندما يكون أصدقائي غير لطفاء معي  – 40

        أحاول أن أكون لطيفا معهم*               

        أحاول أن أكون غير لطيف معهم*               

        :عندما تؤنبني أمي  -41

        أشكرها  *               

        .أغضب منها*               

        :عندما أرتكب خطئا أنا و أصدقائي و يعاقبني المعلم وحدي -42

        أحس بأنني أستحق ذلك *                

        أغضب من المعلم*                

        :عندما أفشل في الامتحان – 43

        متحان الغدأحاول التحضير لإ*                
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        .أفكر في فشلي في الإمتحان*                

        :عندما ينظم لي لقاء مع صديق لا أهتم به كثيرا -44

        أحاول إيجاد أشياء جيدة  له*                 

        أحاول إيجاد صديق آخر *                 

        :عندما أجد احدهم يتكلم بالسوء عني – 45

        أحاول نسيان ذلك و التركيز على أشياء مهمة*                 

        .أبرهن له عكس ذلك* 

        :عندما أجد صعوبة في العزف على آلة موسيقية جديدة -46

        .أبقى أمارسها آملا بالتحسن قريبا*                 

        .أتخلى عنها لأنها لا تخصني*                 

        :للتحضير لامتحان الغدأنا متعب  -47

أفكــــــــــر بأصـــــــــــدقائي الـــــــــــذين مــــــــــن المحتمـــــــــــل أن يحضـــــــــــروا              *                  
  بجد لامتحان

      

        أستريح قليلا و أنام لأنني لا أستطيع التركيز*                 

  

  

  عدد الفقرات 
 

 اقــتراح كــاف غير كــاف

   

  

  وضوح الفقرات
 

 اقتــراح واضحة تماماً  واضحة نسبيا حةواض غير واضحة

     

  

  ترتيب الفقرات
 

 اقتراح مرتبة تماما مرتبة نسبيا مرتبـة غير مرتبـة

     

  

  لغـة الفقرات
 

 التعديل مناسبـة غير مناسبة
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  ):16(الملحق رقم
  

  SPSSنموذج لمخرجات يوضح 

  

  

  

  

  

  

  

  

  


