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  :تمهيد
بعد انتهائنا من الفصل الأول والمعنون بتحديد المشكلة ومتغيراتها ، وبعرضنا للمشكلة      

الباحث لبحثه كحلول مبدئية الطالب نتج عنهما من فروض افترضها  وتساؤلاتها وما

متعطشة للقياس ، فإن تلك الفروض تبقى جوفاء تبحث عن مبررات  ، إحتمالية مؤقتة

مجرد تخمينات تغمر في عيوب الذاتية ، ولن تجد متنفسا غير أن  تبعدها عن كونها

 الطالبترتكز إما على الواقع ، أو تستدل بالدراسات السابقة ، هذه الأخيرة التي ارتأى 

حث أن يدرجها في فصل مستقل بها وهو المعنون بالدراسات السابقة ، ذلك لما تحمله االب

لحالي عبر خطواته المختلفة ، من تحديد مشكلة تفيدنا في بحثنا ا« من إيجابيات حيث 

البحث ، وتحديد الأدوات المستخدمة فيه ، ووضع فروضه ، وكذلك في تفسير نتائجه 

، ولقد تم الحصول على )  178: ، ص  2004الكتاني ، ( » وطريقة تحليل بياناته 

صة في الجزائر مجموعة معتبرة من هذه الدراسات مقارنة بجدة التطرق لهذا الموضوع ـ خا

هي دراسات و  ، دراسة تامة العناصر)  58( و بالتفصيل ستعرض فيما يلي  ـ و

 من مراجع اشتقتعربية ، وفيها واحدة فقط من داخل إفريقيا ، وكلها ممزوجة بين غربية و 

         .جميعها عربية حديثة مدرجة في هذا الفصل، 

 واخــتلافيــث مكــان إجرائهــا الجغرافــي  الــرغم مــن تبــاين هــذه الدراســات مــن حعلــى و      

حث قـد فضـل تصـنيفها علـى حسـب مـا تهـدف إليـه الباالطالب  أنمناهج البحث فيها ، إلا 

كل دراسـة ، والفـرض المعـالج فيهـا ، ثـم إخضـاعها لتسلسـل زمنـي ترتيبـي فـي كـل تصـنيف 

  :تينحو الآعلى ال

  العامـةالفرضيـة الدراسات المرتبطة ب   
"RILEY""ليراي" دراسة *  1    )1962 (  

ميـة علـى يهـدفت إلـى معرفـة أثـر الخارطـة المفاه ـنشـرت مختصـرة جـدا  ـهذه الدراسـة      

 و بعــــد قيامــــه بالتجربــــة تبــــين لــــه أن تــــرض الباحــــث فيهــــا وجــــود هــــذا الأثــــر ،فلتــــذكر، و اا

 ســترجاعقــة بينهمــا لــه الأثــر الإيجــابي فــي االعلا دراكإالتعــرف علــى الأشــكال و الرســوم و 

و تتفــق نتــائج هــذه  مــرور وقــت طويــل منــذ أول رؤيــة لهــا ،المعلومــات المرتبطــة بهــا بعــد 
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تــــي ال " WARD  "&" DAVIS " "ديفــــز " و " رد وو  "ن الدراســــة مــــع دراســــة كــــلا مــــ

  . م1938أي عام ، سنة  ) 24 ( أجريت قبل

  ) BOWER  )1969" بوار " دراسة *  2

ى أهميــة تنظــيم المعلومــات فــي تســهيل عمليــة هــدف التعــرف علــبأجريــت هــذه الدراســة      

عـرض علـى الأولـى منهـا  اختار الباحث عينة من الأفراد قسمها إلى فئتين ،ف سترجاع ،الا

و    قائمـــة تضـــمنت نفـــس مجموعـــة الكلمـــات فـــي الفئـــة الأولـــى غيـــر أنهـــا عرضـــت مرتبـــة

قصـــد  فئتـــين بعـــد العـــرضو بإعطـــاء نفـــس الـــزمن لل منظمـــة و متسلســـلة فـــي شـــكل شـــجرة ،

تبــين للباحــث أن أفــراد الفئــة التــي عرضــت إلــى  الــتعلم و الاســتذكار ، وبعــد قيــاس التــذكر ،

و هــي نســبة  فقــط ،)  %19 (قائمــة مــن الكلمــات غيــر مرتبــة لــم يتــذكروا منهــا إلــى مقــدار 

 (     ة الثانيـة وهـي تـذكرلتي وصـل إليهـا أفـراد الفئـاحفظا ضعيفا جدا مقارنة ب تذكر تبدي

و    و بهـذا خلـص الباحـث إلـى فاعليـة تنظـيم المعلومـات  لكلمات المقدمـة ،من ا)  65%

" و    "كيجـان " توصل إليهـا فيمـا بعـد كـل مـن  التي نتيجةالوهي  ذكر ،تسهيلها لعملية الت

   .1980في دراستهما سنة  HAVEMAN & KAGAN "هافيمان 

  ) CLAWSON & BARNES  )1975 "كلاوسن" و" ارنزب"دراسة *  3

ى فاعليـة منظومـة المعلومـات ختبار مددارت حول االتي ة و قام الباحثان بهذه الدراس     

يتهــا و لأجــل قيــاس صــحة هــذا الفــرض فترضــا فاعلمــن قبــل ، فا"  لأوزابيــ" التــي افترضــها 

دراســة ســابقة  هــدفت إلــى )  32 ( الباحثــان المــنهج المســحي النقــدي وطبقــاه علــى اسـتخدما

دالـة  دراسـة لـم تصـل إلـى وجـود فـروق)  20( ن ظومـة ، فلاحـظ أالتعرف علـى أهميـة المن

دراسـة فقـط )  12 (   ، فـي حـين أن وهالم يتلق إحصائيا بين من تلقوا المنظومة و بين من

بيـة عديـدة يعتبـرت متغيـرات تجر اد الفـارق ، مـع أن هـذه الدراسـات اتمكن أصحابها من إيجـ

الزمن المستغرق  إلا أن أغلبها لم يصل إلـى كالصف التعليمي و القدرة و نوع المهمة ، و 

و يقـران بعـدم  ، الدلالة الإحصائية للفروق ، وهو ما جعل الباحثان يرفضان الفرض المقدم

 ليـبأوزا" فاعلية المنظومة أمام تلك المتغيرات ، في حين أنهما يرجعان وجـود الفـوارق عنـد 

ة كتعرضـــهم لمنظومــــة أضـــعف المجموعـــات الضـــابط ممـــا و غيـــره إلـــى حـــدوث تشـــويش" 

، ليــدليان فــي  مــن منظومــة الحقيقيــة مــا فــي التجربــة ولــيس إلــى تعــرض، معلومــات زائفــة 
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تخدامها همــا و اســ إعــدادهاو أن ، منظومــة ة مفادهــا أنــه لا فاعليــة لليــالأخيــر بنتيجــة تجريب

 جــراءإو عليــه فالباحثــان يلحــان علــى  ، لــيس إلا، شــكلان لتبديــد الوقــت و الجهــد و المــال 

  .  ة من سابقاتهاقشريطة أن تكون أكثر د، تجارب حول المنظومة 

  ) AL "& "ALEXANDER"  )1979""  رفاقه "و " ألكسندر " دراسة * 4

فتـراض أن لهـا أثـرا فـي علـى ا، ول فاعليـة منظومـة المعلومـات حـ أجريت هذه الدراسة     

ر و رفاقه فـي هـذه التجربـة ستخدم ألكسند، و لهذا الغرض اتحسين عمليتي التعلم و التذكر

،  ظومـة معلومـات بصـريةجموعـات تعرضـت الأولـى منهـا إلـى منعينة قسـمت إلـى أربعـة م

فــي حــين   معلومــات شـفوية أمــا الثالثـة فتعرضــت إلـى منظومــة قبليـة ظومـةمنو الثانيـة إلــى 

د ، و بعـ تعرضت الرابعة إلى منظومة بعدية ، و بتطبيق المنهج التجريبي على هـذه العينـة

ختيـار مـن متعـدد قـاس القـدرة علـى التـذكر ، فقـرة مـن نـوع الا)  20( اختبـار تضـمن  إجراء

توصـــل الباحـــث و مـــن معـــه إلـــى عـــدم وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية مـــن حيـــث أداء 

و عليـه  ، إلى صحة الفرض المقـدم واإلا أنهم في نفس الوقت توصل ، المجموعات الأربعة

أو شـــفوية قبـــل بـــدء  ، مـــات ســـواء عرضـــت بطريقـــة بصـــريةفقـــد أقـــروا بـــأن منظومـــة المعلو 

   .و التذكر     أو بعده ، لها أثر في تحسين عمليتي التعليم  ، التعليم

  )  LUITEN  " )1980" " لوتين " دراسة *  5

مليتــي غــرض فحــص فعاليــة منظومــة المعلومــات علــى عقــام لــوتين بهــذه الدراســة ل لقــد     

تــدة مــن فتــرة الممالدراســة تجريبيــة أجريــت فــي )  170( ســتخدم االــتعلم و التــذكر ، و لــذلك 

، و مــن بــين  أي فــي العقــدين الســابع و الثــامن مــن القــرن الماضــي ، 1979حتــى  1960

)  35 ( هدكتــورارســالة )  76 ( فــي هــذا البحــث توجــد" لــوتين " ســتخدمها الدراســات التــي ا

يعـــزف عـــن ة ممـــا جعـــل الباحـــث نحرافـــات المعياريـــدراســـة لـــم تـــدون فـــي المتوســـطات و الا

 (      وجـد منهـا) دراسـة  135( حي علـى سـتخدامه المـنهج المسـدراستها فألغاها ، وبعد ا

دراسة كاملة أظهرت دلالات إحصائية لصالح المجموعات التجريبية و بـين تحسـن )  110

 الأداء علــى مســتوى التــذكر ممــا يؤكــد أن فاعليــة المنظومــة تغلــب علــى مســتوى الدراســات
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. السابع و الثامن من القـرن الماضـيالمستخدمة و في حدود عيناتها و ذلك خلال العقدين 

  ) 328: ، ص  2004دروزة ، ( 

KZOLOW"&"WHITE"" وايت  "و " و ولز ك" دراسة *6 " ) 1980 (  

غــرض فحــص الســابقة  ، وذلــك ل" لــوتين "  بــالموازاة مــع دراســة أجريــت هــذه الدراســة      

لـو و ز ك"       ات على التـذكر أيضـا ، ولأجـل ذلـك اسـتخدم كـل مـنلمعلومفاعلية منظومة ا

دراسة ، كلها تحمل متوسطات المجموعات التجريبية التي تلقـت  ) 99( " وايت " وزميله " 

المنظومــة مقابــل متوســطات المجموعــات الضــابطة التــي لــم تتلــق المنظومــة بالشــكل ذاتــه ، 

لـك ان بين تلك المتوسطات مثنى في كل دراسـة ، وذوفي هذه الدراسة المسحية قارن الباحث

منهــا كلهــا أظهــرت وجــود فــروق ذات )  68( ، فوجــدا أن  "ت "  حصــائيإبتطبيــق اختبــار 

ـــة ، أي التـــي ت حصـــائيةإدلالـــة  ـــد لصـــالح المجموعـــات التجريبي ـــك عن لقـــت المنظومـــة ، وذل

ن الدراسات التي قامـا يدراسة من ب ) 22 ( ، وبالمقابل فإنهما وجدا أن)  0.05( المستوى 

ذات دلالـة إحصـائية ، لكـن لصـالح المجموعـة  بمسحها أظهرت العكس ، وهو وجود فـروق

)  9 ( نفســــه ، فــــي حــــين أن)  0.05(     التجريبيــــة ، عنــــد المســــتوى الضــــابطة ، ولــــيس

ي مجموعـة ، لصـالح أ حصـائيةإدراسات المتبقية عجزت عن تبيان أي فـروق ذات دلالـة ال

ت صــحة الفــرض دعمــعلــى هــذه النتــائج المســتعمل  وبنــاء  حصــائيةالإالدلالــة عنــد مســتوى 

" توصـل إليـه  علم والتذكر وهو مـاستخدام منظومة المعلومات يسهل عمليتي التالقائل بأن ا

  .في مسحهم المعروض" وايت " زميله و " لو و ز ك

 "                                          "رايجلـوث " و " ماك كارثني " دراسة  *  7

MACCARTNEY " & " REIGELUTH "  )1986 (  

وهـــدفا مـــن  " رايجلـــوث " و " مـــاك كـــارثني  "أقيمـــت هـــذه الدراســـة علـــى يـــد كـــل مـــن       

ترضـان متضمنة يجهزها المعلم  مف دراكإلالها إلى معرفة أثر التلخيصات كاستراتيجيات خ

)  81( مكونــة مــن  ســتخدما عينــة، ا، ولاختبــار صــحة هــذا الغــرض  البدايــةفاعلياتهــا فــي 

الأمريكيـــــة ،  " ســـــيراكوز" ، يتمدرســـــون بكليـــــة المجتمـــــع بمدينـــــة  طالبـــــا وطالبـــــة جـــــامعيين
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( مـن يتكـون  اختبـاراتهم إجـراء ، ووبتطبيق المنهج التجريبـي علـى طلبـة العينـة  المدروسـة 

الـــتعلم علـــى  فقـــرة قاســـت)  14 ( ة ، والتـــي مـــن بينهـــافقـــرة مـــن نـــوع الإجابـــة القصـــير )  22

ــــى المجموعــــة فــــمســــتوى التــــذكر ،  ــــم تتفــــوق عل ــــائج أن المجموعــــة الضــــابطة ل أظهرت النت

ـــب متغيـــرات  ـــة وهـــي نتـــائج تـــدل حســـب البـــاحث ، الدراســـة التجريبيـــة فـــي أغل ين علـــى أهمي

ســتخدام التلخــيص فــي العمليــة التعليميــة ، خاصــة مــع الطلبــة الجــامعيين لســعة ذاكــرتهم ، ا

  .سنا مقارنة بالأدنى منهم

  ) 1988(  "ن السعدني عبد الرحما" دراسة *  8 

ستخدام خرائط جرى الباحث هذه الدراسة  وقد هدفت إلى التحقق من فاعلية اأ     

ستخدام عينة من البداية وجود تلك الفاعلية ، وبا المفاهيم في التحصيل ، مفترضا منذ

نه من خلال تبين للباحث أ للمنهج التجريبي ، خضاعهاإ و ـتفصيلها  يردلم ـ  الطلاب

ستخدام خرائط المفاهيم يتعلم الطلبة التنظيم الهرمي ، وتسلسل المفاهيم من العام إلى ا

 ات تؤكد فعالية الخرائط في التحصيل  ويالخاص ، كما يتعلمون المقارنة ، وهي معط

نعم حسن معبد ال" و " نجاة شاهين  "و " شعبان حامد " هذه النتائج نفسها أقرها كل من 

            التربية ،( . ، على التوالي 1991و أيضا  1991،  1990في دراساتهم سنة " 

  )    13: ، ص 1998

" "بانكراتيوس "دراسة *  9 PUNKRATUS"   )1990 (                                                 

م خريطــة المفــاهيم ، ولقــد هــدف التعــرف علــى فاعليــة اســتخدابأجريــت هــذه الدراســة        

ارنة باستخدام الطريقة  التقليديـة ، فترض الباحث في دراسته هذه وجود تلك الفاعلية  ، مقا

تحقيـــق هـــذا الغـــرض لجـــأ الباحـــث إلـــى ســـتخدام الخـــرائط المفاهيميـــة ، ولالتـــي يغيـــب فيهـــا ا

ى ســـــتعمال المـــــنهج التجريبـــــي فقـــــد قســـــمهم إلـــــغلال عينـــــة مـــــن طـــــلاب الثانويـــــة ، وباســـــتا

اء ، عــرض علــى شــكل عا فــي الفيزيــالأولــى منهمــا تجريبيــة ، درســت موضــو مجمــوعتين ، 

ة إذ درســت نفــس الموضــوع لكــن دون ، أمــا الثانيــة فهــي مجموعــة ضــابطخارطــة مفاهيميــة 

طريقــة الإقليديــة و توصــل الباحــث فــي نهايــة تجربتــه هــذه إلــى أن اســتخدام الخارطــة أي بال
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ـــذينطـــلاب المجموعـــة  ض النظـــر عـــن درســـوا بالخارطـــة ارتفـــع تحصـــيلهم بغـــ التجريبيـــة ال

  .         مستوى قدراتهم وذلك مقارنة لطلاب المجموعة الضابطة الذين لم تستخدم معهم الخارطة

                                                  ) 1990( "  تيلارو"و " شمد " دراسة *  10

ـــة فاع" كانـــت بعنـــوان  هـــذه الدراســـة        وهـــي " متضـــمنة  إدراكالخارطـــة كاســـتراتيجية لي

قــة بعامــل فــي الفرضــية الثانيــة المتعللاحقــا لهــا كمــا ســنتعرض  ا التــي أجراهــا الباحثــانهنفســ

لقـــة لهـــا أيضـــا فـــي الفرضـــية الرابعـــة المتعســـنتعرض كمـــا ، )  4 (القـــدرة و ذلـــك فـــي الـــرقم 

لـــى هـــذه الدراســـة هنـــا فـــي هـــذه إ نـــاتطرق ، إلا أن)  15 ( بعامـــل المحتـــوى وذلـــك فـــي الـــرقم

 كإســتراتيجيةإلــى التحقــق مــن فاعليــة الخارطــة لعامــة يعــود لكونهــا دراســة هــدفت الفرضــية ا

التجربــــة علــــى العينــــة  جــــراءإتــــراض وجــــود تلــــك الفعاليــــة ، و بعــــد فمتضــــمنة علــــى ا إدراك

و  نيـة  التـي سـيتم تفصـيلها فيمـا بعـد عنـد دراسـة الفرضـية الفرعيـة الثا المستخدمة بالطريقة

قــا ذا دلالــة ســتخدام المــنهج التجريبــي لــم يجــد الباحثــان فــي نهايــة التجريــب فر بــاللجوء إلــى ا

ســـتخدمت معهـــم الخارطـــة مقارنـــة مـــع نتـــائج الـــذين لـــم بـــين نتـــائج أولئـــك الـــذين ا إحصـــائية

تستخدم معهم تلك الخارطـة ، إلا أنـه مـن جهـة أخـرى فقـد توصـل الباحثـان إلـى أن متوسـط 

ــــأداء المجموعــــة ة التجريبيــــة التــــي تعرضــــت للخارطــــة كــــان أعأداء المجموعــــ ــــة ب ــــى مقارن  ل

متضـمنة دون  إدراك كإسـتراتيجيةجعلتهمـا يقـران بفاعليـة الخارطـة  الضابطة ، و هـي نتـائج

/  196: ، ص 2004 ، دروزة(  .أخـــرى تتفاعـــل معهـــا كعامـــل القـــدرةامـــل لهـــا عـــن عو عز 

197  (  

                                              ) RAGAN  "  )1991" " راجان " دراسة *  11

و      يعابســتالامتضــمنة علــى  كإســتراتيجيةإلــى معرفــة أثــر الخارطــة  تهــدف هــذه الدراســة

ن قسـمهم عشـوائيا يسـتخدم الباحـث عينـة مـن الطلبـة الجـامعيل إلى هـذا الهـدف فقـد او للوص

 المـدرس عـدادإلأولى كانت الخارطـة مـن ي الفئة االخارطة إلى أن ف ىهما تلقإلى فئتين كلي

 إدراك إســـتراتيجيةالفئـــة الثانيـــة فلـــم تكـــن كـــذلك فهـــي منضـــمة فـــي  دراكإ إســـتراتيجية، فهـــي 

ختبـار أعـد ا إجـراءو     التجريبي  لعينة للمنهجا إخضاعمنفصلة من ابتكار الطلبة و بعد 

تفوقــــا فــــي الأداء وذلــــك و لمقارنــــة نتــــائج الفئتــــين وجــــد الباحــــث  عابيالاســــتو  لقيــــاس القــــدرة
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و هـو مـالم يلاحـظ        مفاهيم من إعـداد المـدرس صالح الفئة الأولى التي تلقت خارطةل

فـي القـول " راجـان "         ما يستدل بـه  و هذا، في الفئة الثانية من خلال نتائج أفرادها 

( . عابيلاسـتا ىعلـى مسـتو  متضمنة متقنـة دراكإ كإستراتيجيةوجود الأثر الفعال للخارطة ب

  ) 203: ص  2004دروزة ، 

      " BOWERS  "&" HIRUMI"   " بـــــاورز" و  "هيرمـــــي " دراســـــة *  12

 )1991    (  

ف الأساسي منهـا هـو دراسـة فاعليـة اسـتخدام و الهد الباحثان هذه الدراسةلقد أجري        

بـا و طالبـة طال)  125 ( ستخدما عينـة عشـوائية ضـمتالخارطة ، و لتحقيق هذا الغرض ا

سـتخدمت فيـه الخارطـة عتين أحدهما تجريبية تلقت موضوعا اجامعية ، ووزعاهم إلى مجمو 

ة الأخرى فهي ضابطة تلقت موضـوعا اسـتخدمت فيـه الخارطـة ، ثـم عرضـا عو م، أما المج

فقـرات مـن نـوع )  5( فقـرة منهـا )  11( تحصـيلي يتكـون مـن  ختبـاركلا المجموعتين إلى ا

الباقية من نوع الإجابة القصيرة ، وذلك لقيـاس التـذكر فقرات )  6( و، د من متعد ارالاختي

إلــــى تفــــوق المجموعــــة التجريبيــــة علــــى  حصــــائياإفــــي نهايــــة التجربــــة توصــــل الباحثــــان و  ،

 الأولـىمجموعـة ال أنالأداء وذلـك بفعـل الخارطـة إذ لاحظـا  المجموعة الضـابطة مـن حيـث

تعـــرض للخارطـــة وهـــذا دلالـــة علـــى أن لـــم تتحصـــلت علـــى مســـتوى أعلـــى مـــن الثانيـــة التـــي 

بالإضـافة  تحسين مستوى التعلم أفضل من عدم استخدامها ،ستخدام الخارطة ساعد على ا

ـــين المجمـــوعتين التجريبيـــة  ـــى هـــذا أيضـــا فقـــد لاحـــظ الباحثـــان وجـــود فـــروق فـــي الأداء ب إل

 الـتعلم ، الرضـاوالثقـة فـي  في مجالات أخرى مثل الدافعيـة ، الإنتبـاه للـدرس ،، طة والضاب

ا مــن خلالــه بفعاليــة قــرّ أو ، كــدا أن إســتخدام الخارطــة يســاعد علــى الــتعلم أوعليــه  التعليمــي ،

  .ستخدامذلك الا

  

  )    SZABO "  & "ALLY "  )1992" " زابو"  و"  علي" دراسة *  13
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دراك المتضـــــمنة أجريـــــت هـــــذه الدراســـــة لهـــــدف التحقيـــــق مـــــن فاعليـــــة اســـــتراتجيات الإ     

ســتخدم الطلبــة ، ولتحقيــق هــذا الغــرض فقــد ا مثلــة بخارطــة الأفكــار علــى التــذكر لــدىوالمت

ووزعـاهم إلـى  لبا وطالبـة يتمدرسـون بمعهـد للحـرف ،طا ) 162 ( الباحثان عينة مكونة من

ضــابطة لــم تتلــق مثــل  والأخــرى، مجمــوعتين أحــدهما تجريبيــة تلقــت خارطــة أفكــار متضــمنة

وقـد لاحـظ الباحثـان فـي  تين إلى اختبار لقيـاس التـذكر ،خارطة ، ثم عرضا المجموعتلك ال

وصــلا إلــى تأكيــد فاعليــة ر تفوقــا فــي الأداء وذلــك لصــالح المجموعــة الضــابطة ومنــه تيــالأخ

  .متضمنة على التذكر لدى الطلبة دراكإ كإستراتيجيةالخارطة 

    ) 1994 – 1993( "  حمدي محروس أحمد" دراسة *  14

ت يوســـمة فـــي الموســـم المدرســـي ولقـــد نشـــرت مفصـــلة بالمجلـــة ، ه الدراســـأقيمـــت هـــذ     

حتفـــاظ والتـــذكر طويـــل المـــدى لـــدى علـــى الا) غيـــر مـــنظم  - مـــنظم( لـــتعلم أثـــر ا" بعنـــوان 

وهـــدفت هـــذه الدراســـة إلـــى محاولـــة " تلاميـــذ الصـــف الســـادس مـــن مرحلـــة التعلـــيم الأساســـي 

للمـــتعلم  المـــواد الدراســـيةين ومحتويـــات ة ســـهلة منظمـــة تقـــدم بواســـطتها مضـــامإيجـــاد طريقـــ

وجــود  : هــو فتــراض فحــواهه ، وبنــى الباحــث دراســته هــذه علــى اعابيســتتناســب مــع فهمــه وا

 الإحتفاظ طويل المدى بين من تلقوا تعليمـا منظمـا في التذكر و حصائيةإفروق ذات دلالة 

لباحـث سـتخدم اة الأولى ، وللتحقق مـن الفـرض فقـد اومن لم يتلقوه لصالح أفراد المجموع ،

ختيــارهم عشــوائيا مــن تلاميــذ الصــف الســادس أساســي تــم اتلميــذا )  80 ( مــن عينــة مكونــة

لال الموسم المدرسـي من مدرسة النصر الإعدادية والكائنة بمحافظة الجيزة بمصر وذلك خ

علــــى هــــذه العينــــة تــــم تقســــيمها إلــــى فئتــــين  نهج التجريبــــيمــــ، وبتطبيــــق ال 1994/  1993

ريبيـــة إذ تلقـــت تلميـــذا ، حيـــث الأولـــى كانـــت تج)  40 ( تكـــون مـــني متســـاويتين كـــلا منهمـــا

 عـادةإم ثـلتجربـة ، وتمثـل ذلـك فـي قائمـة عتباره المتغير المسـتقل فـي هـذه االتعليم المنظم با

الوضـوح وعـدم  تنظيمها بقصد في صورة متسلسلة ضمت معلومات مرتبة ترتيبا منطقيا مـع

العلاقــات الموجــودة بهـــا  دراكإتســهيل عمليــة تباطهــا فيمــا بينهـــا لر الغمــوض ، إلــى جانــب ا

،  الاســتنتاجكونهــا غيــر متداخلــة ، فهــي ملخصــة ومحــددة فــي صــورة مباشــرة تســهل عمليــة 

ت ضــابطة إذ لــم لتزويــد تلــك القــوائم بالرســوم والأشــكال التوضــيحية ، أمــا الفئــة الثانيــة فكانــ
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معلومـات غيـر المنظمـة مــع ، بـل درسـت بطريقـة تقليديـة فتلقـت قائمـة التتلـق تعليمـا منظمـا 

ــــس المعلومــــات بالقائمــــة الســــابقة المنظمــــة أي أن موضــــوع الدراســــة  ــــى نف ــــوي عل أنهــــا تحت

الإختبـــار مؤلـــف بطريقـــة  و،  صـــيغت بطريقـــة عاديـــة أنهـــاللمجمـــوعتين كـــان موحـــدا ، إلا 

المطبـق  القبلـي:  الاختبـارينعلمية وهو مقنن بالخصـائص السـيكومترية وذلـك فـي خطـوات 

يتميـز  ــ الإختبـار اللاحـق ــ ولكنـه ، والبعـدي المطبـق فـي نهايـة التجربـة ، ه التجربةقبيل هذ

 ولـه وتطبيقـه هـيالمسـموح بهـا لتنا سؤالا والمـدة القصـوى)  60( في كونه يضم  الأولعن 

ختبـارات لقيـاس دلالـة التجربة ولتحليل نتائجها استخدم الباحث ا إتمامدقيقة ، وبعد )  40 (

ســــتخدم جموعـــات فقـــام بحســـاب المتوســـطات والانحرافـــات المعياريـــة كمـــا االفـــروق بـــين الم

أثــر  لغــاءإليؤكــد مــن خلالــه  MYERS"  مــايرز"   لمتغيــر واحــد لـــ" ف "  تحليــل التبــاين

ــــي  ــــذكر مــــن جهــــة ، القبل ــــى لايســــهم فــــي الت ــــين ر مــــن قيمــــة إ وللتأكــــد، حت ــــروق ب جــــاع الف

التعلـــيم المـــنظم دون غيـــره ، فوجـــد  المجموعـــات إن وجـــد إلـــى تـــأثير المتغيـــر المســـتقل وهـــو

 حصـــائياإوهـــي قيمـــة دالـــة )  33,37 (هـــي "  ف "الباحـــث بعـــد فحـــص البيانـــات أن قيمـــة 

في التذكر طويـل  حصائيةإبمعنى أنه وجد فروقا ذات دلالة  ) 0.01( وذلك عند المستوى 

ه فالفرضـية وعليـ الأولـىالمدى بين من تلقوا تعليما منظما ومن لم يتلقوه لصالح المجموعـة 

 ،المسـتعملة  ليب الدراسـةالتي تبناها الباحث تصـبح صـحيحة فـي حـدود عينتـه وأسـا الأولى

غــرض الإحتفــاظ بهــا لوعليــه خلــص إلــى التأكيــد علــى أهميــة تنظــيم المــادة المتعلمــة بإتقــان 

 187: ص  ، 1994التربيـة المعاصـرة ، (  .لمدة  أطول من أجل تحسـين التعلـيم وتطـويره

 /223  (  

        ) NOVAK  " )1993" " نوفاك" دراسة *  15

ســتخدام وآخــرين ، قصــد التعــرف علــى أثــر ا"  نوفــاك" ن طــرف مــ تمــت هــذه الدراســة     

يــذ علــى فهــم المعــاني والمبــادئ والاكتســاب  أنهــا أداة تســاعد التلام اخــرائط المفــاهيم مفترضــ

لثـامن بمدينـة فين السـابع واستخدام لذلك الغرض عينة من تلاميذ المدرسة المتوسطة للصفا

ك ه فعاليـــة تلـــبـــي عليهـــا تبـــين للباحـــث وزملائـــوبتطبيـــق المـــنهج التجري ، الأمريكيـــةنيويـــورك 
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للمعرفـة بـل حتـى فـي أسـلوب حـل المشـكلات  اكتسـابهم في تحسين أداء التلاميـذ و الخرائط

                                 .مما يقوي الغرض المقدم في هذه الدراسة

  )  278: ص ،  1994مجلة كلية التربية ، (                                           

                                ) AL "&  "HORTON "  )1993:"ورفقائه " هورتون" دراسة *  16

أثــر  ورفقائـه وهــدفت  إلـى معرفـة"  هورتـون" هـذه الدراسـة أجريــت مـن طـرف الباحــث      

ير خدام خــرائط المفــاهيم بصــورة عامــة علــى التحصــيل الدراســي ، مفترضــين وجــود تــأثســتا

ة طبقـوا دراسـة سـابق ) 19( سـتخدموا عينـة مكونـة مـن موجب ، ولأجل قياس هذا الغـرض ا

كــل الدراســات مــن هــذه العينــة دلــت نتائجهــا  أنحظــوا دها لانــعليهــا المــنهج المســحي ، وع

 علــى التحصــيل المدرســي ، فــي حــين لــم تــدل نفــس موجبــة بشــكل عــام تــأثيراتعلــى وجــود 

ضـمنة أعـدها سـتخدام خـرائط المفـاهيم سـواء كانـت متالدراسات على عدم وجـود فـروق فـي ا

التلاميــذ وذلــك علــى التحصــيل أيضــا ، وعليــه خلصــت هــذه  عــدادإالمعلــم أو منفصــلة مــن 

خــرائط المفــاهيم الدراســة إلــى تبنــي الفرضــية المقدمــة فــي بــدايتها وهــي وجــود تــأثير موجــب ل

إلـــى الدراســـات  اســـتناداالقـــول بفعاليـــة الخـــرائط  يمكـــن بصـــورة عامـــة علـــى التحصـــيل ومنـــه

 "و " هورتـون"            التسعة عشر التي أخضـعت للمـنهج المسـحي المطبـق مـن طـرف

  )  13: ، ص  1998التربية ، (  ". رفقائه

ـــاك" دراســـة *  17  & "NOVAK"" جوهانســـن" و " جـــوين  "و "  نوف

"GOWIN" & "JOHANASEN"  )1993 (  

ن ، مـع آخـري  -15رقـم  –دراسته هذه بالإضافة إلى دراسته السـابقة "  نوفاك" أجرى      

هيلها مكانيـة تسـرائط المفـاهيم فـي الـتعلم ، مفترضـا إوهدف من خلالها إلى معرفـة فعاليـة خـ

لــم يــذكر  ـ ف الثــامنن ، الأولــى لتلاميــذ الصــيتــلــه ، ولتحقيــق هــذا الغــرض ، اســتخدم عين

)  250 ( أمـا الثانيـة فضـمت تلاميـذ المرحلـة الثانويـة حيـث وصـل حجمهـا إلـى ـ ،حجمهـا 

كـــل واحـــدة علـــى حـــدة ، أي فـــي  ق المـــنهج التجريبـــي علـــى العينتـــين ،تلميـــذا ، وعنـــد تطبيـــ

ه إلـــى وجـــود فـــروق فـــي الأداء بـــين ورفقـــاؤ " نوفـــاك " فصـــلتين ، فقـــط توصـــل ن منيتيتجـــريب
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ت التجريبيــــة التــــي درســــت بــــالخرائط ، والمجموعــــات الضــــابطة التــــي لــــم تــــدرس المجموعــــا

جموعــات التجريبيــة عنــد فصــول الصــف الثــامن ، فــي حــين لــم مبــالخرائط ، وذلــك لصــالح ال

بيـــة ييجـــد الباحـــث ومـــن معـــه أثـــرا للفـــروق ذات الدلالـــة الإحصـــائية بـــين المجموعـــات التجر 

تلاميذ الثـانويين ، ومـن هـذا وذاك ك بالنسبة للوذل)  0,05( والضابطة عند مستوى الدلالة 

 ممكانيـة تسـهيلها لهـط المفاهيم في التعلم ، مع وجود إه فاعلية خرائورفقاؤ " نوفاك " استنتج 

الصـفوف الثانويـة بالنسـبة  من ، في حين يضـعف هـذا التـأثير لـدىعلى مستوى الصف الثا

   .لعينتي الدراسة

" "كاتلين " دراسة *  18  KATHLEEN "    )1994 ( 

علــى  اســتخدام المعلومــات وأثرهــودارت حــول شــكل ا" كــاتلين " ة قــام بهــا هــذه الدراســ     

ــــدى عينــــة مــــن الطــــلاب    -دون تحديــــد حجــــم ومســــتوى العينــــة  –التحصــــيل المدرســــي ، ل

معـــــارفهم بأشـــــكال مختلفـــــة ، وفقـــــا  وتوصـــــل فـــــي الأخيـــــر إلـــــى أن أولئـــــك الـــــذين ينظمـــــون

للمعلومـة  وعليـه  سـتخدامهماتحصـيلهم ، وأرجـع ذلـك إلـى كيفيـة  زادالمعرفيـة  همتستراتيجيلإ

وذلـــك   تســـتراتيجياالاالطـــلاب علـــى اســـتخدام بعـــض الباحـــث إلـــى ضـــرورة تـــدريب أشـــار 

  .مختلف المشاكل التي تتعلق بمستوى تحصيلهم حل لتنمية قدراتهم على

قد أفضت إلـى  البحث اتالسابقة وبمقابلتها مع فرضي اتراسالدهذه فإن  :أما عن النتائج 

  :ما يلي

يتــأثر مســتوى الحفــظ "  :وجــاء نصــها فــي هــذا البحــث كمــا يلــي :بالنســبة للفرضــية العامــة

رس لمهــارة تلخــيص الــدرس بعائلــة ســتخدام المــدلــدى تلاميــذ الرابعــة متوســط بمــدى ا والتــذكر

تتبــع حــث مــن معالجــة هــذه الفرضــية االب الطالــب، وحتــى يــتمكن  "ســتراتيجيات الفراغيــة الا

قــد دلــت علــى وجــود تلــك % ) 89(  دراســة أي)  18مــن  16( ا فوجــد منهــ، دراســة) 18(

إلا أن الدراسـة الســابقة الوحيــدة التـي لــم تصــل  صــلت إلــى إيجـاد الأثــر الفعــال ،الفعاليـة وتو 

" و" بـــارنز" لكـــل مـــن )  3 (إلـــى وجـــود الأثـــر الإيجـــابي لتلـــك الدراســـة المصـــنفة تحـــت رقـــم 

وذلــك  دراســة ســابقة ،)  32 (وقامــا فيهــا بمســح ) م 1975( اهــا ســنة التــي أجري" كلاوســن
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غيـاب الدلالـة الإحصـائية للفـروق  الذي أظهر، المنهج المسحي النقدي ستخدامعن طريق ا

" وهــي للباحــث )  17 (الدراســة الســابقة المصــنفة تحــت رقــم  أن، إلا  فــي تلــك  الدراســات

ـــة  م ،1993، والتـــي أجريـــت ســـنة  نوآخـــري"  نوفـــاك حيـــث توصـــلوا مـــن خلالهـــا إلـــى فعالي

 لـك الفعاليـة لـدى صـفوف الثـانويين ،مقابـل ضـعف ت خرائط المفاهيم على الصـف الثـامن ،

ســـتنادا إلـــى مـــا دلـــت عليـــه اغلـــب حـــث ونظـــرا لمعطيـــات عينتـــه فإنـــه ااالب الطالـــبلـــذا فـــإن 

  .الدراسات يبقي على فرضيته العامة كما جاءت آنفا

  الأولــىالفرعية ضيـة فر دراسات المرتبطة بالال
 ) إنــاث / كــورذ (حــول متغيــر الجــنس  ودارت الدراســات التــي ارتبطــت بالفرضــية الأولــى 

:                                                                                            هي كما يلي

  ) 1998" (  يتونكمال عبد الحميد ز  "دراسة   -1
ـــــــي أجراو ال      ـــــــي الســـــــنة ت ـــــــوان  1994/1995المدرســـــــية هـــــــا ف فعاليـــــــة  «، تحـــــــت عن

ئط المفـاهيم و دوائرهــا علـى تحصـيل مفـاهيم تصــنيف الكائنـات الحيـة لــدى اإسـتراتيجيتي خـر 

 تهـــدف هـــذهو ،  » الســـعات العقليـــة المختلفـــة يعينـــة مـــن طـــلاب الصـــف الأول الثـــانوي ذو 

تراتيجيتين فـي تــدريس تصــنيف الكائنــات محاولــة البحــث عـن فعاليــة تلــك الإســ: إلــى الدراسـة

ـــة  ـــذوي الســـعات العالحي ـــةل ـــة المختلف عـــن هـــذا الهـــدف مـــن خـــلال  -الباحـــث  -يعبـــر و  قلي

  : ا منها هونمحاولة الإجابة عن أسئلة أهم ما يعني

 هـل توجـد فــروق بـين متوســطات درجـات التحصــيل الدراسـي للمفــاهيم المتعلقـة بالتصــنيف  -

      :وفقا 

  أو الطريقة المعتادة ؟ ،و الدوائر ، المعالجة التدريسية بخرائط المفاهيملنوع :  1   

  مقابل بنات ؟                                                   لنوع جنس الطلاب بنين: 2   

  لمستويات السعة العقلية ؟: 3   

  : لذلك فهو يسعى للتحقق من الفرضيات التالية 

ة إحصـائية فـي درجـات التحصـيل الدراسـي بـين أفـراد عينـة البحـث وق ذات دلالـر توجد ف - 

  :      ـفي المتغير المتعلق ب

  .  و الطريقة المعتادة ،و الدوائر ، خرائط المفاهيملالمعالجات التدريسية : 1           
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  .  الجنس بين الطلاب و الطالبات: 2           

  .لصالح ذوي السعات العقلية العالية  مستويات السعة العقلية و ذلك: 3           

علاج مشكلة تذكر الأسماء التي يشتكي منها الطلبة في دروسهم أمام الحاجـة إلـى بغرض 

عـدم القـدرة ، و  خصوصا فـي الأوضـاع التصـنيفية المتداخلـة حيـث يحـدث النسـيان ،الحفظ

  .  على الإحتفاظ بالمعلومات لمدة طويلة

طالبـة مـن طالبـات )  150 ( أراء اسـتطلاعمن  انطلقتسة ومن حيث العينة فإن هذه الدرا

وهـي ثانويـة للبنـات بمدينـة دمنهـور بمصـر و  " عمـر الوكيـل "درسة ول ثانوي بمف الأالص

في حين أن هذه الدراسـة إقتصـر ، ها في باب من المقررنذلك حول الصعوبات التي تواجه

درســــتين للبنــــات والبنــــين بم يتطبيقهــــا الفعلــــي علــــى عينــــة مــــن طــــلاب الصــــف الأول ثــــانو 

)  18 (فيهــا لاحقــا عــن  ، اســتغنى ا وطالبــةطالبــ)  279 (حجمهــا  ، بمحافظــة الإســكندرية

  .طالبا وطالبة لأسباب إنضباطية 

وهـي ثانويـة مسـائية  ، " حسني مبـارك "فصول بمدرسة )  3 (ولقد تمثلت عينة الدراسة في

 " ســــوزان مبــــارك "فصــــول بمدرســــة  ) 3 (و ، طالبــــا)  125 (بلــــغ عــــدد طلابهــــا ،  للبنــــين

  .لإدارة المنتزه التعليمية بحي المنتزه 

 الأسـلوب:  المنهج العلمي المتبع هنا هو منهج التصميم  شبه التجريبي لعينة عمدية فيهـاو 

، أمـــــا ، متغيـــــرات مســـــتقلة ، الجـــــنس الســـــعة العقليـــــة ، ) الإســـــتراتيجية التدريســـــية (المتبـــــع 

المعطيـات تتمثـل  البحـث التـي جمعـت مـن خلالهـا أداة فكانـت،  التحصيل فهـو متغيـر تـابع

  : ختبارين همافي ا

  :  figural intersection test ( fit )ختبار الأشكال المتقاطعة ا -1

      ســنة  " حمــدي البنــا "و " إســعاد البنــا "كــل مــن و الــذي أعــده للعربيــة "  جــان بســكاليون "لـــ 

فقــرات تمهيديــة تمثيليــة كــل بنــد )  6(زيــادة علــى  ، بنــدا)  36 ( و المتكــون مــن)  1990 (

ختباريــة و الغــرض مــن و مجموعــة أشــكال ا ، منهــا يحتــوي علــى مجموعــة أشــكال العــرض

  .هذا الإختبار قياس السعة العقلية 

ـــار ذي ســـؤالا مـــن ا 15الجـــزء الأول مـــن  ، أجـــزاء 3ختبـــار تحصـــيلي تكـــون مـــن ا -2 ختب

و الجــزء الثــاني فهــو خارطــة مفــاهيم لقيــاس العلاقــة بــين  و يقــيس التــذكر، ، البــدائل الأربعــة
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مفهومــا مــن مفــاهيم  30، أمــا الجــزء الثالــث فهــو رســما تخطيطيــا دائريــا يحــوي  مفهومــا 20

  .التصنيف بغرض قياس العلاقة بينها 

و بعـــد إعـــداد الأداتـــين المـــذكورتين فـــإن صـــاحب الدراســـة بعـــد مقابلـــة موجهـــة العلـــوم بـــإدارة 

ان فـي علـم الأحيـاء توهمـا مختصـ ، المشتركتين في التجربةفة على المعلمتين المنتزه المشر 

لتــدريس فصــول التجربــة  ، ســنوات بالصــف الأول ثــانوي)  5( تــا خبــرة افــي كليــة التربيــة ذو 

الثلاثــة بالمدرســتين و تعريفهمــا بالهــدف مــن الدراســة و محتواياتهمــا ثــم تــدريبهما و مراقبتهــا 

ســتخدم ابانتهــاء التجربــة و تمــام المعالجــة الإحصــائية التــي  و ، أداء مهمــة التجريــب أثنــاء

  :توصل إلى النتائج التالية فن ، )ف (  يها تحليل التباينف

  : لعامل الجنس دون العوامل الأخرى و جاء ذلك كما يلي  دالا اوجود أثر  -

اد عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية فــي درجــات التحصــيل الدراســي بــين أفــر  *      

ســــوبة حالم)  ف (ن قيمـــة ، لأ عينـــة البحـــث فـــي المتغيـــر المتعلــــق بالمعالجـــات التدريســـية

إلــى تســاوي تــأثير  ممــا يشــير)  0,05 ( و هــي غيــر دالــة عنــد مســتوى)  0,429( كانــت 

ري المؤكــد لعــدم و قبــول الفــرض الصــف ، و بالتــالي عــدم صــحة الفــرض الأول ،المعالجــات

 . صائية من حيث المعالجات المتناولةوجود الفروق ذات الدلالة الإح

فروق ذات دلالة إحصائية فـي درجـات التحصـيل الدراسـي بـين أفـراد عينـة وجود          *  

وهـي )  4,194 (المحسـوبة )  ف (البحث في المتغير المتعلـق بـالجنس حيـث كانـت قيمـة 

و ذلــك         ممـا يثبــت صـحة الفـرض الثــاني للدراسـة)  0,05 (قيمـة دالـة عنــد المسـتوى 

  . لصالح الذكور مقابل البنات 

وق ذات دلالـة إحصـائية فـي درجـات التحصـيل الدراسـي بـين أفـراد ر عـدم وجـود فـ       *

)  0,583 (سـوبة حالم)  ف (المتغير المتعلـق بالسـعة العقليـة حيـث بلغـت قيمـة العينة في 

  .الثالث إلى عدم صحة الفرض  تشير وهي)  0,05 (و هي غير دالة عند مستوى 

دتا التجربـة أشـارتا تـين اللتـين نفـأن المعلم إلـى شـير صـاحبهاو في ختام هذه الدراسـة ي     

أن الإســتراتيجيتين تســهمان فــي توصــيل المعرفــة بصــورة ســريعة للطــلاب  يــق مفــادهلفــي تع

و  ، مــع التركيــز علــى أن خــرائط المفــاهيم أســهل فــي التنفيــذ ، مــع وحــدة التصــنيف تــتلاءم
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ســـير أن تعطـــى كواجـــب منزلـــي علـــذلك فلـــيس مـــن الت ، و جهـــدا و تكلفـــة ماديـــة ر وقتـــاســـيأ

  ) 41ـ1: ، ص 75: ، ع  1998 ، التربية ( .يراجع حله في الفصل الدراسي

ــائج  - ــا عــن النت قــد  الأولــى البحــث مقابلتهــا مــع فرضــيةبالســابقة و  راســةالدهــذه فــإن  :أم

  :أفضت إلى ما يلي

فـروق ذات  وجـود :حـث االب الطالـبوالتـي توقـع فيهـا :  لـىالأو  الفرعيـة بالنسبة للفرضـية 

ـــة  ـــة الاســـتخدام المـــدفـــي أثـــر ا إحصـــائيةدلال ـــدرس بعائل ســـتراتجيات رس لمهـــارة تلخـــيص ال

، فإن الدراسـة السـابقة التـي  الفراغية على مستوى الحفظ والتذكر للتلاميذ تعزى إلى الجنس

أكـدت هـذه الفرضـية أيـن  "يـد زيتـون كمـال عبـد الحم" احبها وردت في الفرضية الأولى لص

 " يتوافــق مــع دراســة وهــو مــا    وجــدت تلــك الفــروق وأنســبتها لصــالح الــذكور مقابــل البنــات

GEGEDE  "حصـائيةإحينمـا بينـت وجـود فـوارق ذات دلالـة ، م 1990سـنة " رفقائه " و 

،  م1982ســـنة "  WEBB"، فـــي حـــين أن دراســـة كـــل مـــن  لصـــالح البنـــين علـــى البنـــات

"  و"  ESIOBU" ، وكــــــــذلك دراســــــــة  م1984ســــــــنة "  OKEBUKOLA"ســــــــة ودرا

SOYIBO  " ودلت كلها على عدم وجـود تلـك الفـروق بـين الجنسـين، فـي  م1985سنة ،

م والمقتصـــرة علـــى 1993فــي دراســـته التــي أجريـــت ســنة " عبـــد الحميــد حجـــازي "  أنحــين 

ان الفعاليـة بالنسـبة لهـم ضـمعتبـار تؤخذ سندا لإهمـال دراسـة الـذكور باعينة البنات فقط قد 

،  رة جـداذ، نـا ض العينـة إلـى الخارطـةلدراسات التي عنيت بمتغير الجنس بعر ن ا، ورغم أ

الأول كمـا جـاء بنصـه وهـو  إلا أنها توصلت إلى نتائج متضاربة ، لكننا نبرر قبول الفرض

بعائلــة توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بعــد اســتخدام المــدرس لمهــارة تلخــيص الــدرس : " 

الاستراتيجيات الفراغية على مستوى الحفظ والتذكر بين الجنسين لدى تلميذ الرابعـة متوسـط 

كمـال " ، بأن الدراسة التي صـبت فـي نفـس المجـرى وهـي دراسـة  هذا و تبنيه في بحثنا ،" 

 والتي وردت بالتفصيل ، مما سمح للوصـول إلـى أعماقهـا الأحدثهي " عبد الحميد زيتون 

وثقـافي علمـي يمكننـا ، لنا معها تقـارب طبيعـي جغرافـي ، تمت في بيئة مصرية  اأنه، كما 

 – 1: ، ص  75، ع  1998التربيـة ، ( .من خلاله نقل الخبرات والمعـارف بمرونـة ويسـر

41 (.  
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  الثانيــة الفرعية الفرضيــةالدراسات المرتبطة ب
(        الدراســي مســتوى ودارت حــول متغيــر الرتبطــت بالفرضــية الثانيــة الدراســات التــي ا

  )  وسط، دون ال متوسط ، متفوق

 & " AUSUBEL "           "فيتـز جيرالـد" و"  ليـباأوز "  دراسـة* 1

"FITZGERALD "   )1962 (   
فاعليــة منظومــة المعلومــات القبليــة فــي تحســين عمليــة " بعنــوان  هــذه الدراســة أجريــت      

 مـنلتأكـد ا: وهـدفا مـن خلالهـا إلـى " ت المتدنيـة التعلم و بخاصة مع المتعلمـين ذوي القـدرا

علـم و المـتعلم ة تعلميـة سـهلة التطبيـق لكـل مـن المستراتيجية تعليميأن منظومة المعلومات إ

دور المنظومــــة فــــي تنشــــيط  مــــنالتأكــــد  ، و كــــذلكمــــي يفيمــــا يخــــص تنظــــيم المحتــــوى التعل

و عليه سعيا إلى التحقـق  ، و خاصة تنشيط الذاكرة بشكل صحيحالعمليات العقلية للمتعلم 

و  ، من فرضية وجـود أثـر للمنظومـة فـي تحسـين أداء المتعلمـين مـن ذوي القـدرات المتدنيـة

بالتالي التقليل مـن سـلبيات مشـكلة التـذكر لـديهم و لأجـل ذلـك إتخـذا عينـة عشـوائية تكونـت 

امعــة طالبــا و طالبــة مســتوى الســنة الرابعــة تخصــص علــم الــنفس التربــوي بج)  143 ( مــن

/ منخفضــــة :   النبــــوي قســــمت مــــن حيــــث القــــدرة المدرســــية و الجامعيــــة إلــــى ثــــلاث فئــــات

ختبـار القـدرة المدرسـية و لك المنهج التجريبي معتمدين علـى او أتبعا بذ عالية ،/ متوسطة 

فقـرة مـن نـوع الإختيـار مـن )  20( ختبار لاحق يتكون من االجامعية في التصنيف  وعلى 

وفـي نهايـة التجربـة توصـل الباحثـان إلـى نتـائج أهمهـا . رة علـى التـذكر لقيـاس القـد ، متعـدد

ـــة المن ـــث الأخيـــر أي فئ ـــذين يصـــنفون فـــي الثل ـــار القـــدرةخفضـــين فـــي اأن المتعلمـــين ال  ختب

ر المنظومـــة بشـــكل أكبـــر و أوضـــح منـــه لـــدى فئـــة اؤهـــم بتـــأثيتحســـن أد العقليـــة أو غيرهـــا ؟

، ص  2004دروزة ، ( . صحة الفـرض المقـدمعليه تم قبول و  المرتفعين في نفس الإختبار

 :285  /286 (           

        

  

                          



  الدراسات السابقة                                                                                     : الثاني  الفصل   
 

31 

  )  MAYER "  )1978 " "ماير"  دراسة*  2
 فـرد المـتعلمبعنـوان  فاعليـة منظومـة المعلومـات باعتبـار قـدرة الهذه الدراسـة و أجريت      

بتحســين كفيلـة  سـتراتيجيةإ إيجــادلهـا إلـى الباحــث مـن خلا هدفواسـت ، )منخفضـة /  عليـا (

مــع الطلبــة ذوي القــدرات مفترضــا أن أهميــة المنظومــة تكــون  ، مســتوى التــذكر لــدى الطلبــة

المـنهج بـذلك  متعلمـا جامعيـا متبعـا ) 96 ( ستخدماو للتحقق من هذا الفرض  ، المنخفضة

 /خـــاص ال لتـــذكراس الـــتعلم علـــى مســـتوى اختبـــارات لقيـــا)  4 ( التجريبـــي و معتمـــدا علـــى

وتوصـــل فــــي الأخيـــر إلــــى أن  ، ســـتنتاج الخصــــائصا/  اســـتنتاج الأســــماء/ التـــذكر العــــام 

وذلــك علــى   منظومــة المعلومــات القبليــة حســنت مــن أداء الطلبــة ذوي القــدرات المنخفضــة

ا ولكــن ســتنتاج وبالمقابــل فقــد حســنت تلــك المنظومــة أداء الطلبــة ذوي القــدرة العليــاختبــار الا

بــة ذوي ســتخدام المنظمــة مــع الطلأن أهميــة ا" مــاير " وعليــه اســتنتج  ،ى الــذكرعلــى مســتو 

                                      .بحثـــــــــــــــــــــــــــيصــــــــــــــــــــــــــحة الفــــــــــــــــــــــــــرض الومــــــــــــــــــــــــــن ثــــــــــــــــــــــــــم  المنخفضــــــــــــــــــــــــــةالقــــــــــــــــــــــــــدرات 

  ).  329/  328: ، ص  2004دروزة ، ( 

"WINN " & " SUTHERLAND "" ساذرلاند "و"  ون "دراسة *  3     

 )1989 (  

ستخدام كل من الخارطة والشكل في التعلـيم باعتبـار اأثر  "بعنوان تمت هذه الدراسة و      

عتمـاد ا إمكانيـةو هي دراسة تهدف إلى توضيح مدى  " ) دنيا/ عليا ( عامل القدرة العامة 

بفـرض أن التفـوق فـي الأداء يكـون لـذوي  ، الخارطة لتحسـين مسـتويات التـذكر لـدى الطلبـة

 (عينـــة متكونـــة مـــن  ســـتخدما عشـــوائيا، و لـــذلك ا ذوي القـــدرات الـــدنيا امالقـــدرات العليـــا أمـــ

طالبا و طالبـة صـنفوا وفـق عامـل القـدرة علـى مجمـوعتين عليـا و منخفضـة متبعـان )  178

نهايــة توصــل الباحثــان إلــى نتــائج وفــي ال يبــي و مســتعينان باختبــار تــذكر حــر،المــنهج التجر 

  :ادها أن مف

  .حالة الخارطة أعلى من الشكل متوسط الأداء كان في  *    

تذكروا الأسماء و المواقع في حالـة الشـكل المصـور  الطلبة ذوو القدرات المنخفضة  *    

  .    أفضل من حالة الشكل الرمزي 
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 تفـــوق أداء الطلبـــة ذوي القـــدرات العليـــا علـــى الطلبـــة ذوي القـــدرات المنخفضـــة وذلـــك *    

         .ض هذه الدراسة محققا في حدود عينتها، وعليه ففر  بفروق ذات دلالة إحصائية

  )  329/ 328: ، ص  2004دروزة ، (                                              

" SCHMID " & " TELARO "" تيلارو" و " شمد " دراسة *  4    

 )1990 (  

 وهـدف  " ةسـتراتيجية إدراك متضـمنفاعليـة الخارطـة كا "بعنـوان هذه الدراسـة  أجريت      

 قـدراتالإلى معرفة أثر الخارطة الإيجابي في رفع مستوى الطلبـة ذوي  الباحثان من خلالها

الباحثـان أن وجـود الخارطـة يحسـن أداء الطلبـة  افتـرضولقـد . ة التـذكرالمنخفضة من ناحيـ

 يحـــدث مـــع غيــرهم مـــن الطلبــة ذوي القـــدرات المتوســـطة  ذوي القــدرات المنخفضـــة تحســنا لا

سـتخدام عينـة عشـوائية مـن طلبـة المـدارس ولقيـاس صـحة هـذا الفـرض عمـدا إلـى ا ، والعليا

 /ا عليـ :عامـل القـدرة إلـى ثلاثـة فئـات  حسب ، صنفوا طالبا وطالبة)  43( وية بلغت الثان

لاحقــا مــن نــوع  امــع إجــراء اختبــار   يهم المــنهج التجريبــيوطبقــا علــ،  منخفضــة / متوســطة

توصــل بينهــا ليتجمــع  علــى تــذكر المفــاهيم والعلاقــات التــيالإختيــار مــن متعــدد قــاس القــدرة 

 رات المنخفضــة تحســندالباحثــان فــي الأخيــر إلــى نتيجــة دلــت علــى أن أداء الطلبــة ذوي القــ

 ة ذوي القـدرات المتوسـطة والعليـا أيضـاستخدام الخارطة ولم يحدث هذا التحسن مع الطلببا

صــورا يحســن فــي تعلــم الطلبــة مــن نفــس الوقــت أن الخارطــة بصــفتها شــكلا م ، ويؤكــدا فــي

   .ذوي القدرات المنخفضة

ـــوتي " دراســـة*  5  & " LAMBIOTTE "" دانســـيرو " و " لامبي

"DANSER "    )1992 (  

بهــدف " ســتخدام خارطــة المعلومــات علــى التــذكرأثــر ا "بعنــوان الدراســة أجريــت هــذه      

باعتبــار ا مــن جهــة أخــرى هــجية مــن جهــة ومعرفــة الفئــة الأنســب لســتراتيســتفادة منهــا كاالا

بــــة ذوي القــــدرات ســــتخدام الخارطــــة يحســــن مــــن أداء الطل، ويفتــــرض أن ا مســــتوى المعرفــــة

 مـن مكونـة عينـةستخدم الباحثان ، ولأجل ذلك ا ذوي القدرات العليا المنخفضة على حساب

/ عــال :  لقــدرة إلــى مســتويين، وصــنفاهما وفــق عامــل ا طالبــا وطالبــة مــن الجامعــة)  74 (

ختبـــارا لاحقـــا ليهمـــا المـــنهج التجريبـــي وأجريـــا عليهمـــا فيمـــا بعـــد احيـــث طبقـــا ع ، فضمـــنخ
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ه فـي الحسـبان عامـل ، مـع وضـع كر بنوعيه الخـاص والعـام للمفـاهيملقياس القدرة على التذ

  . ، والترابط في الإجابة مالتنظي

لمنخفضـة ليخلص الباحثان في الأخير إلى نتيجة دلـت علـى أن أداء الطلبـة ذوي القـدرات ا

، كمــا دلــت علــى أن الطلبــة ذوي القــدرات المنخفضــة يضــعف  تحســن باســتخدام الخارطــةت

، وهي نتيجة تؤكد على صحة الفرض فـي حـدود العينـة داؤهم في حالة التعامل مع الرموزأ

 "و " ون "ن توصـل إليـه كـلا مـن البـاحثي فـق مـع مـانفـس الوقـت فإنهـا تت ، وفـي المستخدمة

  .م1989التي أجرياها سنة ،  السابقةتهما في دراس"  ساذرلاند

" LINZE "" لينز" دراسة *  6    )1992  (  
 باعتبــــار راك المتضــــمنةدات الايفعاليــــة اســــتراتيج"تحــــت عنــــوان  هــــذه الدراســــة تمــــيقأ     

ـــة ،  عامـــل القـــدرة  المفاهيميـــةفـــي هـــذه الدراســـة بالخارطـــة خـــتص اولقـــد " أي الســـعة العقلي

ستراتيجية تمكن من رفع مستوى الأداء لـدى الطلبـة وبـالأخص إبغرض الوصول إلى إيجاد 

ســتراتيجية أنفــع معهــم أكثــر مــن فتــراض أن هــذه الإ، منطلقــا مــن ا ي القــدرات المنخفضــةذو 

ســتخدام عينــة صــحة هــذه الفرضــية لجــأ الباحــث إلــى ا، ولقيــاس مــدى  القــدرات العليــا ذوي

ختبــــار عرضــــهم إلــــى او  ، يبــــيهم المــــنهج التجر طالبــــا جامعيــــا طبــــق علــــي)  119 ( ضــــمت

إلـى  ارهبـنتهـى اختاولقـد ، قـاس القـدرة علـى التـذكر، د موضوعي من نوع الإختيار من متعد

أكثــــر مــــن أداء الطلبــــة ذوي  ارتفــــعالطلبــــة ذوي القــــدرات المنخفضــــة أي المحــــدودة  أداءأن 

، وهــي علامــة واضــحة تــدل علــى مــدى صــحة الفــرض فــي  نيمتفــوق، أي ال القــدرات العليــا

   .هذه الدراسة وذلك في حدود العينة المستخدمة 

  )  204: ، ص  2004دروزة ، (                                                     

  ) 1995/  1994(  " كمال عبد الحميد زيتون "دراسة *  7

 المتغيـــرا أنهـــا دراســة تعرضــت أيضــا إلــى نفــس بنــا هنــا أن نــذكر مــن خلالهــ الجــدير     

الــذي الــذي تــدور حولــه هــذه الفرضــية الثانيــة التــي نحــن الآن فــي مجالهــا وهــو عامــل القــدرة 

وللتأكيــد  )  3( ته رقــم يبمصــطلح الســعة العقليــة وذلــك فــي فرضــ أورده الباحــث فــي دراســته

فـرض الصـفري البـديل فإن الباحث خلص في نهاية دراسته إلى رفض هذا الفرض وقبـول ال

ر ، وبهـذا يشـي " مستوى السعة العقليـة تأثير للخارطة على مستوى التذكر باعتبار لا"  وهو
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الباحـث إلــى وجــود عوامــل أخــرى تســاعد فـي التغلــب علــى محدوديــة الســعة العقليــة للطــلاب 

 75: ، ع  1998التربيـة ، (  .غير الخرائط المفاهيمية وذلك في حدود عينة تلك الدراسـة 

  )  41 – 1: ص 

قـد   البحـث راسات السابقة ومقابلتهـا مـع فرضـياتفإن عملية مسح الد:  أما عن النتائج -

  :أفضت إلى ما يلي

ود فــروق ذات وجــ :حــث االب الطالــبتوقــع فيهــا التــي و  : الثانيــة الفرعيــة بالنســبة للفرضــية

جيات الفراغيـة يتراتسـرس لمهـارة تلخـيص الـدرس بعائلـة الاستخدام المدبعد ا إحصائيةدلالة 

الســبع  مــن بــينفإنــه  ،الدراســي مســتوى الإلــى  ىلتلاميــذ تعــز علــى مســتوى الحفــظ والتــذكر ل

 ، جــد دراســة واحــدة فقــط التــي رفضــتها، يو  دراســات الســابقة التــي درات حــول هــذه الفرضــية

، أي " مســتوى الســعة العقليــة عتبــار أثير للخارطــة علــى مســتوى التــذكر بالا تــ"  وأكــدت انــه

فــي "  زيتــون لحميــداكمــال عبــد " الباحــث  إليــه ذهــبوهــو مــا  ، بلــت بــالفرض البــديلأنهــا ق

ـــالرقم دراســـته  ـــة ب ـــى ا، حيـــث  خلـــص  ) 7( المرتب ـــر الخـــرائط فتـــراض عإل وامـــل أخـــرى غي

وبالمقابـــل فـــإن كـــل  لتغلـــب علـــى محدوديـــة الســـعة العقليـــة والتـــي مـــن شـــأنها ا ، ةالمفاهيميـــ

)  %86( وبنســبة  ع البــاحثون فيهــا قــد أجمــ مــن بــين الســبعة ــ  الدراســات الســتة المتبقيــة

وصــلوا إلــى وجــود فــوارق ذات دلالــة ذلــك لأنهــم جميعــا ت ،المتناولــة لــى صــحة الفرضــية ع

خفضــة مــن حيــث تصــنيف الســعة المن الفئــاتوذلــك لصــالح التلاميــذ مــن ذوي  ، إحصــائية

" و التـي نصــها    ته الثانيـةفرضـيحـث اب البالطالـوعليـه فمـن هـذا الإجمـاع ثبــت  العقليـة ،

توجـــد فــــروق ذات دلالــــة إحصـــائية بعــــد اســــتخدام المــــدرس لمهـــارة تلخــــيص الــــدرس بعائلــــة 

 ، ية على مسـتوى الحفـظ والتـذكر بـين المتفـوقين والمتوسـطين و دونهـماغالإستراتيجيات الفر 

  ."لدى تلاميذ الرابعة متوسط 
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  الفرضيـة الثالثـةالمرتبطة بدراسات ال
مرحلـي / قبلـي (رتبطت بالفرضية الثالثة دارت حول متغيـر زمـن التلخـيص سات التي االدرا

  ) بعدي / 

  ) TYLER " )1943 " " تايلور "دراسة *  1

دى تنظــيم المــادة أي المحتــوى التعليمــي ومــ ســتراتيجيةإإلــى اختبــار  هــذه الدراســة هــدفت    

أفضـل عنـد تنظـيم المـادة فـي  مفترضـا أن الإحتفـاظ يكـون ، مساهمتها فـي عمليـة الإحتفـاظ

تــم  تــيبتجربتــه تبــين لــه أن المصــطلحات والقواعــد المحــددة ال التوضــيح ، وبعــد بدايــة الــتعلم

جعله يؤكد صحة فرضيته المتمثلة في أن مسـتوى  تعلمها تم تذكرها بعد سنة كاملة وهو ما

 التي تؤكـد مـا ، وهي النتيجة المحتوى وبالأخص في بداية الدرس الإحتفاظ يزداد كلما نظم

)  3(  ـبــــ" تــــايلور "، أي قبــــل تجربــــة )  KATONA ) 1940"   كاتونــــا "توصــــل إليــــه 

 BRIGGS" ريد "و         "  بريجز "خلص إليه كل من  سنوات، وهي نتيجة توافق ما

&  REED  ) 1943 (.   

  )  194: ، ص  1994، التربية المعاصرة (      

  ) AUSUBEL " ) 1960 "" أوزابيل "  دراسة*  2
 و        الشاملة  الملخصاتبهدف الوقوف على مدى مساهمة  جرت هذه الدراسة     

 ، فافترض أن تلك الملخصات و ومات في الذاكرةظومات القبلية في الإحتفاظ بالمعلالمن

سهم في مة تومات المفصلة عن المادة المتعلالمعل إعطاءي تسبق التالمنظومات القبيلة 

اربه أن توصل إلى صحة هذا ، فكانت نهاية تج ي الذاكرةا لمدة أطول فالإحتفاظ به

" كوكير "و "  سكابونت "توصل إليه كل من  ، والذي يؤكد بدوره صحة ما الفرض

SCHPOONT & CUKHER   1957، أي سنة  سنوات)  3 ( قبله بـ.  

  ) 194: ، ص 1994 التربية المعاصرة(                                             
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 & " AISUBEL ""قيتزجيرالـــــد" و " أوزابيـــــل " ســـــة ادر *  3

"FITZGERALD "   )1961 (  

حول منظومة المعلومات القبلية بهدف التأكد من صحة النتائج التـي هذه الدراسة  دارة     

ولهــذا   فتــراض صــحتها، علــى ا 1960فــي دراســته الســابقة عــام "  لأوزابيــ "توصــل إليهــا 

طالبـــا وطالبـــة مـــن الســـنة الرابعـــة تخصـــص علـــم )  155( ســـتخدما عينـــة بلغـــت ض االغـــر 

، حيـث طبقـا علـيهم المـنهج التجريبـي ووزعـاهم عشـوائيا إلـى  الـنفس التربـوي بجامعـة الينـوي

ثـم عـرض لاحقـا   )زائفـة /  قبليـة(    يث تعريضـهما إلـى منظومـة المعلومـاتفوجين من ح

س القـدرة علـى التـذكر نـوع الإختيـار مـن متعـدد لقيـافقـرة مـن  ) 36( ختبار مكون من إلى ا

، أمـا  تجربة مباشـرةنهاية ال أن الاختبار في المرة الأولى كان بعد ، حيث ينوذلك على فئت

عرضـت  ، ومن خلالها رأى الباحثان تفوق أداء المجموعة التي بعد عشرة أيام فكانالثانية 

 ، المجموعـة التـي لـم تتلـق المنظومـة القبليـةستعراضية على أداء عليها المنظومة القبلية الا

  . محتوى تنظيما قبليازداد بتنظيم الييؤكد الفرضية القائلة بأن مستوى الإحتفاظ  وهو ما

                      ) WOODWARD "  )1966 " "  ودوورد" دراسة *  4
فتـراض وجـود مـات علـى الـتعلم واأثر توقيـت منظومـة المعلو  لمعرفة جرت هذه الدراسة     

ين تلقـوا منظومـة بعـد مقارنة بالذ في الأداء بين الذين تلقوا منظومة قبلية ئياحصاإ دالا افرق

طالبـا جامعيـا عرضـوا إلـى نـوعي   ) 27 ( سـتخدم عينـة تكونـت مـنولهذا الغـرض ا التعلم ،

 النهايــة لــم يجــد الباحــث فرقــا دلالــة وفــي ، المنظومــة عنــدما طبــق علــيهم المــنهج التجريبــي

ومــن ثــم رفــض الفــرض  ،قيــت المنظومــة قبــل الــتعلم أو بعــدهفــي الأداء نتيجــة لتو  حصــائيةإ

  . القائل بوجود أثر لتوقيتها على الأداء 

  )  328: ، ص  2004دروزة ، (                                                     

  ) BAUMAN "   )1969 ""بومان" دراسة *  5
فتــرض حيــث ا ، ر فاعليــة مــن البعديــةكثــالأنــة أثــر المنظومــة القبليــة ودارت حــول مقار      

مــن  ســتخدم عينــةولهــذا الغــرض ا ، اعليــة مــن البعديــةالباحــث أن المنظومــة القبليــة أكثــر ف

 ، هما منظومـة معلومـات قبليـةاحدمجموعتين تلقت إ زعهم عشوائيا علىين و يالطلبة الجامع

عـــدم  ظهـــرتأهج التجريبـــي قـــد بعـــد تطبيـــق المـــن فكانـــت النتيجـــة،  والأخــرى منظومـــة بعديـــة
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بــأن المنظومـــة البعديـــة  امقـــر  ،صــدق الفرضـــية المقدمـــة لــذلك قبـــل الباحـــث بــالغرض البـــديل

  . أكثر فاعلية عليه من المنظومة القبلية في تسهيل التعلم

      ) GLASS "  )1969 " " جــلاس "التــي توصــل إليهــا تجريبيــا أيضــا  وهــي النتيجــة     

      .)1969(  MEANS" مينز  "و ) HARRINGTOM )1969  " ارنجتومه " و

ــــر ج" دراســــة *  6 ــــز " و " ري  GRABER " "  جونســــتون" و " مين

"                   " MEANS " & " JOHNSTEN "  )1972  (      

 1966التي أجراها عـام "   ردوو ود "ة في أهدافها مع دراس بالتوازيتمت هذه الدراسة      

فــي  ض فيهــا الباحــث وجــود فــرقوقيــت المنظومــة علــى الــتعلم و افتــر فكانــت حــول أثــر ت ،

طالبــا )  96 ( ، فاســتخدام عينــة متكونــة مــن تخدام المنظومــة قبــل الــتعلم وبعــدهســتوقيــت ا

جــدا فرقــا باعتبــار توقيــت يلــم يســتطيعا مــن خلالــه أن  طبقــا علــيهم المــنهج التجريبــي جامعيــا

فـي دراسـته "  ودوورد " يـهوصـل إل و عليـه أيـدا بالتمـام مـا ، و بعدهأ ، المنظومة قبل التعلم

  )  328: ، ص  2004دروزة ، ( . السابقة

   ) ANDERSON "    )1973 ""أندرسون " دراسة *  7
في تجاربهم الثلاثـة وهـو  " هارنجتوم " و"  جلاس "و "  بومان "هدف كلا من لقد و        

، منطلقــا بــذلك مــن نفــس الفرضــية التــي تــنص علــى  البعديــةة أثــر المنظومــة القبليــة بمقارنــ

قــام بهــا أندرســون ، غيــر أن هــذه الدراســة التــي  المنظومــة القبليــة أكثــر فاعليــة مــن البعديــة

ـــيهم المـــنهج التجريبـــي بينـــت عكـــ ـــة الجـــامعيين ممـــن طبـــق عل ـــة مـــن الطلب ـــى عين س مـــا عل

قبليـــة هـــي التـــي تحســـن الـــتعلم توصـــل بمفـــرده إلـــى أن المنظومـــة ال ، إذ إليـــه تمامـــا اتوصـــلو 

 بـه بشكل أفضل من البعدية و ذلك على مستوى التذكر حينمـا عـرض عينتـه لاختبـار قـاس

و        ن غيـــره ممـــن وافقهـــم فـــي الهـــدف دو  بفرضـــيته" أندرســـون " التـــذكر و عليـــه قبـــل 

  )  328: ، ص  2004دروزة ، ( . رضالغ

  ) MAYER "   )1978 " "ماير " دراسة *  8
التــي صــنفت فــي الفرضــية الثانيــة  تجربــة أخــرى إلــى جانــب الدراســةأجــرى " مــاير" إن      

،  ص المـدروسمكانهـا مـن الـنّ  باعتبـارية منظومة المعلومات وذلك بهدف التحقق من فاعل

 قبليـة تسـهم فـي رفـع الأداء مقارنـة، مفترضا أن منظومـة المعلومـات ال أي قبل التعلم وبعده
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طالبـا جامعيـا طبـق علـيهم )  56 ( سـتخدم، ولتحقيق هـذا الفـرض ا ن المنظومة البعدية، م

، وفـــي النهايـــة كانـــت النتيجـــة أن المجموعـــة التـــي تلقـــت المنظومـــة قبـــل   لتجريبـــيالمـــنهج ا

ي فـ"  مـاير "، ولـذلك فـإن فرضـية  النص تفوقت في أدائها عن المجموعة التي تلقتهـا بعـده

                             .سته هذه صحيحةادر 

  .)  329 - 328: ، ص  2004دروزة ، (                                           

ALEXANDER " & "AL"  ( 1979هرفاق"و" ألكسندر " سة درا*  9 "(  

عرضـها هنـا  إلـى، والـداعي ) 4(هذه الدراسـة وردت أيضـا فـي الفرضـية العامـة بـرقم       

وجــود : ة علــى الأداء مفترضــين يــت المنظومــحــول تــأثير توقأيضــا  تتجربتهــا دار  أنهــو 

ـــذلك   منظومـــة بعديـــة تلقـــوابمـــن فـــي التـــأثير بـــين مـــن تلقـــوا منظومـــة قبليـــة مقارنـــة  فـــرق ول

)  270(      دهـاأفراستخدموا عينة من طلبة الصف الخامس والسادس والسابع بلـغ عـدد ا

 داختيـار مـن متعـد فقرة مـن نـوع)  20( طالبا وطالبة عرضوا إلى اختبار لاحق يتكون من 

مجموعـة  التـي تلقـت للـم يجـدوا فرقـا فـي أداء ا ورفاقـه" ألكسـندر "، ولكـن  الـتعلمقدرة يقيس 

ـــتعلم وأداء المجموعـــة التـــي تلقتهـــا بعـــد الـــت وا بـــذلك ل، ليصـــ علممنظومـــة المعلومـــات قبـــل ال

عـود ومـة ييوجـد فـرق فـي الأثـر للمنظ ، معتبرين فيمـا بعـد أنـه لا نطلقوا منهاالفرضية التي ا

  .إلى التوقيت

         " REIGLUTH " & " FREY ""فـراي " و " رايجلـوث " دراسـة * 10

) 1981 (  
المجمعـة ومكانهـا مـن حول أثر خارطة المفاهيم من نوع المركبـة هذه الدراسة ودارت       

ض وجـود تفاعـل بـين أهميـة تلـك الخارطـة ومكانهـا مـن ار تفات على ي، وبن النص المدروس

، أجريــا  طالبــا وطالبــة جامعيــة)  30( ، ومنــه لجــأ الباحثــان إلــى عينــة مكونــة مــن  الــنص

س فقرة الغـرض منهـا قيـا)  39 ( ختبار يتكون من، وأخضعاهم إلى ا نهجا تجريبياعليهم م

عليمـي يتسلسـل سـتخدام الخارطـة القبليـة فـي حالـة محتـوى ت، فوجدا أنه من الأفضل ا التعلم

الـنص يتسلسـل  ي حـين الأفضـلية تكـون لخارطـة البعديـة إذا كـان، فـ من الخاص إلى العام

، ومــن خـــلال هــذا توصــل الباحثـــان إلــى وجــود تفاعـــل بــين أهميـــة  مــن العــام إلـــى الخــاص
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، مؤكـدان بـذلك صـحة فرضـيتهما فـي حـدود  لمركبة المجمعـة ومكانهـا مـن الـنصالخارطة ا

  .نتهما وظروفهمايع

 & " CARSON " " رايجلــــوث" و " كارســــون " دراســــة  *   11

"REIGLUTH "   ) 1983 (  
، وسعيا من خلالها إلى التحقق من وجـود أثـر خارطـة المفـاهيم مـن  وقام بها الباحثان     

هميــة ، أي أن هــذه الدراســة لهــا نفــس أ المجمعــة ومكانهــا مــن الــنص المــدروسنــوع المركبــة 

فقـد بنيـت علـى الفـرض نفسـه  ، لـذلك " فراي "و "  رايجلوث "ن الدراسة التي سبقتها للباحثي

 اسـتخدموهنـا ا  ومكانهـا مـن الـنص المـدروستلـك الخارطـة  أهميـةوجود تفاعـل بـين  : وهو

طالبــا وطالبــة مــن الصــف الثــامن عرضــوا إلــى )  128 ( فــي دراســتهما هــذه عينــة ضــمت

، وبتطبيــق  فقــرة قاســت التــذكر بنوعيــه للمفــاهيم والمبــادئ العامــة ) 26 ( مكــون مــن اختبــار

منهج التجريبي توصل الباحثان في هذه الدراسة إلى أن خارطة المفـاهيم مـن نـوع المركبـة ال

، وأكـد الباحثـان أنـه  القبليـة بعد الـتعلم أفضـل مـن الخارطـة اها المجموعةالمجمعة التي تتلق

، وأن تـدرج  سـتخدام خارطـة المفـاهيم مـن نـوع المركبـة المجمعـة القبليـةجدوى تماما من ا لا

،  فــي المحتــوى مــن العــام علــى الخــاص أفضــل فــي الــتعلم مــن الخــاص إلــى العــامالمفــاهيم 

وعليــه فالباحثــان يقــران بأهميــة الخارطــة البعديــة وينفيــان تلــك الأهميــة عــن الخارطــة القبليــة 

  .تفعيل عملية التذكر ورفع مستواهامن حيث 

"" رفقائــه " و " ســيمونز " دراســة *  12  SIMMONS " & "AL "        

 )1988 (    

معرفة أثر توقيت منظومة المعلومات المصورة فـي شـكل  "هدف ل أجريت هذه الدراسة     

 الخارطة القبلية أفضـل فـي الـتعلم مـن نأ"  هورفقاؤ  ، وافترض الباحث " خارطة على التعلم

مــن تلاميــذ متعلمــا )  49(  ســتخدموا فــي هــذه الدراســةولهــذا الغــرض ا ، " الخارطــة البعديــة

، وبعــد أن طبقــوا علــيهم المــنهج التجريبــي يبــين لهــم أن المجموعــة  ابتــدائيدســة الســنة السا

أفرادهــا بشــكل أفضــل مــن نظــائرهم  خارطــة قبــل عمليــة الــتعلم تحســن أداءالتــي تلقــت تلــك ال

فـي أن لتوقيـت الخارطـة  افتراضـهم، وعليه فقد أدركوا صـحة  الذين تلقوها بعد عملية التعلم

  . من الدرس أثرا على التعلم
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  )   1988(  "دروزة " دراسة *  13

ومات من النص المـدروس هدف معرفة أثر توقيت منظومة المعلب أجريت هذه التجربة     

فتــراض وجــود فــرق فــي الأداء بــين الطلبــة الــذين تســتخدم ، وذلــك إنطلاقــا مــن ا علــى الــتعلم

قيــق ، ولتح بعديــةين تسـتخدم معهــم المنظومـة المعهـم المنظومــة القبليـة وبــين غيـرهم مــن الــذ

طالبــا وطالبــة جامعيــة مــن )  91 ( عينــة ضــمت"  دروزة "ســتخدمت الباحثــة هــذا الفــرض ا

قـــرة ف)  31 ( ختبــار لاحـــق مكــون مــنتمــع المتوســطة وعرضـــت عناصــرها إلــى اكليــة المج

، ورغــم تطبيــق  ســتوى التــذكر بنوعيــه الخــاص والعــاميــة معــدة لقيــاس الــتعلم علــى مالشــبه مق

الباحثـة لـم تجـد فرقـا فـي الأداء بـين أولئـك الطلبـة  أني علـى هـذه العينـة إلا المنهج التجريبـ

، وهــو  يــةوبــين الــذين عرضــوا إلــى المنظومــة البعد ، الــذين عرضــوا إلــى المنظومــة القبليــة

جعــل الباحثــة تتنــازل عــن صــحة فرضــيتها القائلــة بوجــود الأثــر المــدروس طبقــا لتجربتهــا ما

                                                  . البديل بالفرض وتقبل على تلك العينة

  ) 328: ، ص  2004دروزة ، (                                                    

"" ن آخـــري" و " أولبيمـــرو " دراســـة *  14  OLUYBEMIRO " &      

"AL " )  1989 (   

سـتراتيجية بعديـة إك م خريطـة المفـاهيمسـتخداا لتعـرف علـى أثـراسة هذه الدرااستهدفت      

الباحــث وزمــلاؤه  اسـتخدم، ولــذلك  بــدءا مـن الإعتقــاد بوجــود الأثـر الفعــال،  علـى التحصــيل

مقارنــة د تطبيــق المــنهج التجريبــي عليهــا وبال، وبعــ نــة مــن طــلاب المدرســة الثانويــة العليــاعي

يقـة التقليديـة المعتـادة تبـين ومـن درسـوا بالطر  ، بين أداء من درسوا بطريقة الخارطة البعديـة

ــــاهيم حأ ــــة مــــن حبــــث نمــــا تســــتخدم كاســــتراتيجية بعديــــة تكــــون ين خريطــــة المف ــــر فاعلي أكث

الفرضــية القائلــة بوجــود ، ممــا يؤكــد صــحة  لــك مقارنــة أمــام الطريقــة المعتــادة، وذ التحصــيل

  .للخارطة البعدية على التعلم أثرا فعال
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قـد   البحـث راسات السابقة ومقابلتهـا مـع فرضـياتالدفإن عملية مسح :  أما عن النتائج -

  :أفضت إلى ما يلي

وجـود فـوارق ذات دلالـة  : حـثاب البالطالـع وفيهـا توقـّ :الثالثة  الفرعية بالنسبة للفرضية 

ســتراتيجيات الفراغيــة عائلــة الابس لمهــارة تلخــيص الــدرس ســتخدام المــدر فــي أثــر ا إحصــائية

ـــذكر  ـــى مســـتوى الحفـــظ والت ـــى زمـــن التلخـــيصللتلاعل ـــذ تعـــزى إل جـــل معالجـــة هـــذه ولأ ، مي

تتوصــل إلــى  منهــا أربعــة دراســات فقــط لــم دراســة ســابقة ،) 14 (الفرضــية فإنــه تــم اســتقراء 

وهـــــي ) دي بعــــ/  قبلــــي(  مــــن حيـــــث زمــــن التلخــــيص حصــــائيةإوجــــود فــــروق ذات دلالــــة 

 ،ةذه الفرضــــيفــــي هــــ)  13 ( ، ) 9 ( ،)  6 ( ،)  4 : ( التــــرقيم الدراســــات المرتبــــة تحــــت

ــــة وبالمقابــــل فــــإن العشــــر دراســــات المتبقيــــة كلهــــا توصــــلت إلــــى وجــــ ود الفــــروق ذات الدلال

، )  7( ،     )  3( ،  )2(، ) 1 : (غيـر أن السـبعة منهـا وهـي ذات التـرقيم الإحصائية ،

فــي  د الفــروق لصــالح الملخصــات القبليــة ،تمكنــت مــن إيجــا ،)  12( ، )  10( ، )  8( 

( ، )  11( ،      )  5:  ( المرقمــة بالترتيــبالدراســات الســابقة الثلاثــة و  كــل مــن أنحــين 

رتــأى إ، ومــن هــذا وذاك  الملخصــات البعديــةقــد وجــدت تلــك الفــروق ولكــن لصــالح  ،)  14

حـــث تثبيـــت فرضـــيته الثالثـــة مـــع إضـــافة التلخـــيص المرحلـــي إلـــى متغيـــر زمـــن اب البالطالـــ

ليصبح الـنص  ،)بعدي( نهائي  –مرحلي  – قبلي -: التلخيص ليصبح بثلاث مراتب وهي

المدرس  استخدامبعد  إحصائية دلالةتوجد فروق ذات : " في الفرضية الثالثة هو المستخدم

:  إلـىالدرس على مستوى الحفظ والتذكر لدى تلاميذ الرابعة متوسـط تعـزى  تلخيصلمهارة 

والــدقيق لأثــر مكــان ك للوقــوف الفعلــي وذلــ، ) " بعــدي / مرحلــي / قبلــي ( زمــن التــرخيص 

  .إن وجد الملخص من النص ،
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  الفرضيـة الرابعـةالدراسات المرتبطة ب
أدبيـة / علميـة ( المـادة  رتبطت بالفرضية الرابعـة دارت حـول متغيـر طبيعـةالدراسات التي ا

(  

   ) AUSUBEL "   )1960 " " ل يباأوز " دراسة *  1
إلا أن  ، نــوع محتواهــا باعتبــارالمنظومــة  عليــةاغــرض مقارنــة فأجريــت هــذه الدراســة ل      

عليــة تلــك المنظومــة ولــيس فقــط علــى احــول فرضــية ف تمحــورتهــذه الدراســة فــي الأســاس 

تــأثير نــوع )  ل يــأوزب(  افتــرضأســاس نــوع المحتــوى بــل أيضــا علــى أســاس توقيتهــا ولــذلك 

 ( ونــت مــنســتخدام عينــة عشــوائية تكداء و لتحقيــق الهــدف فقــد لجــأ إلــى االمحتــوى علــى الأ

طالبــا و طالبــة مــن الصــف الرابــع جــامعي المنتمــين إلــى فــرع علــم  نفــس التربــوي، )  120

، أمــا  ةتجريبيــو           قســمت إلــى مجمــوعتين ضــابطة ثــم عشــوائيا اختيــرت هــذه العينــة

فــــي حــــين أن   الضــــابطة فعرضــــت إلــــى منظومــــة ذات محتــــوى ينتمــــي إلــــى مــــادة التــــاريخ

ينتمي إلى مـادة علـم المعـادن تكـون إلى منظومة ذات محتوى المجموعة التجريبية عرضت 

،  كلمــة لــنص غيــر مــألوف ) 2500 ( مقابــل منظومــة تضــم ، كلمــة)  500(مــن  المحتـوى

فقـرة مـن )  36 (      مكـون مـن اختبـار جراءإبـعتمد الباحث في معرفـة مـدى الجـدة ولقد ا

نهج التجريبــي وجــد الباحــث أن وبهــذا التطبيــق للمــ ،نــوع الإختيــار مــن متعــدد يقــيس التــذكر

 (داؤهــا وصــل إلــى أالمجموعــة التجريبيــة أي التــي تلقــت منظومــة فــي علــم المعــادن متوســط 

 ( أمــا متوســط المجموعــة الأخــرى التــي تلقــت منظومــة فــي التــاريخ فلــم يبلــغ ســوى ) 16,7

الي لـــى مقارنـــة بالثانيـــة و بالتـــممــا بـــين التحســـن فـــي الأداء لصـــالح المجموعـــة الأو  ) 14,1

، ومــع هــذا فــلا يمكــن الجــزم والقطــع بــأن الفاعليــة هنــا تــرد كليــة إلــى نــوع  يةالفرضــ صــحة

المحتوى كون الباحث في هذه الدراسة لم يعـرض الخـارطتين للمجمـوعتين فـي نفـس المكـان 

متغيــر  بــين خاصــة كمــا ذكرنــا أنــه مــزج ، مــن الــنص ممــا يفــتح المجــال أمــام عوامــل أخــرى

               . ع محتواها في تجربة واحدةتوقيت المنظومة وبين نو 

  )  284: ص  2004دروزة ، (                                                      
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   ) 1972(  " جونستون "و "زينم "و " جريبر "دراسة *  2
 إلا )  6( المرتبـة بـرقم  ابقة في الفرضـية الثالثـةراسة هي نفس الدراسة السإن هذه الد     

سـتخدموا طلبـة إلـى توقيـت المنظومـة فـإنهم ا هو أنهم بالإضـافة هنا دراجهاإداعي إلى أن ال

تتعلـق بمـادة  للمنظومـة مـن حيـث توقيتهـا حينمـا اولم يجدوا أثر  ، من متمدرسي مادة التاريخ

  .)  328: ، ص  2004دروزة ، (  . التاريخ

  ) ANDERSON "  )1973 "  "أندرسون  "دراسة *  3
عتبــار الجــت المنظومــة باهــذه الدراســة أدرجــت فيمــا ســبق فــي الفرضــية الثالثــة التــي ع     

ستخدام أندرسون لطلبة من أربـع يفرض وجودها في هذه الفرضية هو ا توقيتها إلا أن الذي

كد أنـه توصـل إلـى وجـود فـارق ه تأوفي نهاية تجربت الاقتصادشعب كاملة يدرسون في فرع 

   .) 328: ، ص  2004دروزة ، ( .الاقتصاد عتبار التوقيت في محتوىبا

" "رازيـل " و " جلانـزر " دراسـة *  4  GLANZER " & " RAZEL " ) 

1974 (  

وع المهمــــة أي نــــوع إلــــى دراســــة أثــــر نــــ تهــــدفالتــــي  الباحثــــان بهــــذه الدراســــة لقــــد قــــام     

 ، مقارنــا بــين اســتدعاء الكلمــات واســتدعاء المصــطلحاتســتخدما منهجــا المحتــوى، حيــث ا

ستدعاء المصـطلحات ممـا يثبـت وتوصلا في الأخير إلى أن استدعاء الكلمات أفضل من ا

   .أن لنوع المهمة أثرا فاعلا على الإستدعاء

  ) WETHERCK "  ) 1975 ""ويذيريك " دراسة *  5

اس أثـر نـوع المهمـة إلى قيـ من خلالها يسعى أو يهدف الباحث تمت هذه الدراسة لأن     

طالبـــا )  138 ( ســـتخدم عينـــة مكونـــة مـــنولأجـــل تحقيـــق هـــذا الغـــرض ا ، علـــى الاســـتدعاء

أنـــواع )  8 ( ووزع علــيهم ،)  88( ذكـــرا وعــدد الإنــاث )  50( جامعيــا عــدد الــذكور فيهــا 

  .ستدعاء، فظهر في نهاية التجربة هذه وجود أثر لنوع القائمة على الا ائم من الكلماتقو 
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 (       " BROWN " & " MONK "" مونـك " و " براون " دراسة *  6

1978 (  

ى أثـر نــوع تعـرف علــهـدفا مــن خلالهـا إلــى الراسـة مــن طـرف البــاحثين أجريـت هــذه الد     

     طالبـــا جامعيـــا وقـــدما لهـــم)  24 ( مـــنســـتخدما عينـــة مكونـــة ، فا القائمـــة علـــى الاســـتدعاء

علـى العينـة آلـت  وبتطبيـق المـنهج التجريبـي بارات حول قـوائم مختلفـة المحتـوى ،ختا)  8 (

  . ستدعاءع القائمة من حيث محتواها على الالنو  نهاية التجربة إلى وجود أثر

""هيلي " دراسة *  7  Healy "  ) 1978 ( 

        المحتــــوى  نــــوع باعتبــــارســــتدعاء بــــين القــــوائم إلــــى مقارنــــة الا تهــــدف، و  هــــذه الدراســــة     

طالبــا جامعيــا  وقــدم )  16 ( نــة مــنســتخدم الباحــث عينــة مكو ولــذلك ا) أعــداد / حــروف  (

نهج التجريبــي صــل بعــد تطبيقــه للمــ، وت واحــدة مــن الحــروف وأخــرى مــن الأعــداد ةلهــم قائمــ

ن القـائمتين بـي حصـائياإول كل قائمة إلى وجود فـروق دالـة ستدعاء حوذلك بعد أن قاس الا

حــرف مــن ســتدعاء الأكانــت الدلالــة لصــالح الأعــداد علــى ا، حيــث  باعتبــار نــوع المحتــوى

ســتدعاء ين وجــود أثــر لنــوع القائمــة علــى الا، ممــا يبــ ، وفــي هــذه التجربــة لال هــذه العينــةخــ

  . طويل المدىالخاصة 

  ) SCHMIDIT "  )1985 ""  ميدتكس" دراسة *  8

و لتحقيــق هــذا  رفــة أثــر نــوع القائمــة علــى الــذاكرةهــدف معباحــث بهــذه الدراســة لقــام ال     

لأسـماء ( مختلفـة طالبـا جامعيـا و قـدم لهـم قوائمـا )  80 ( مـن ستخدم عينة مكونةالفرض ا

ســتدعاء و إتمــام تطبيــق المــنهج التجريبــي و بعــد قيــاس الا) عناصــر كيميائيــة / أشــخاص 

لنــوع كلمــات القائمــة علــى الــذاكرة خاصــة فــي ا علــى العينــة المســتخدمة لــم يجــد الباحــث أثــر 

  )  177: ، ص  1994مجلة الزقازيق ، (  .طويل المدىالحالة التذكر 

  ) TYLOR "  ) 1985 ""تايلور" دراسة *  9

ســــتخدام خريطــــة المفــــاهيم علــــى أجريــــت هــــذه الدراســــة لهــــدف التعــــرف علــــى فعاليــــة ا     

و لتحقيــق هــذا الفــرض اســتخدم  ، الفعاليــةالتحصــيل فــي مجــال العلــوم فــافترض وجــود تلــك 

ئجهـــا أن التـــي أوضـــحت نتا نيـــل و أقـــام علـــيهم هـــذه الدراســـةعينـــة مـــن طـــلاب جامعـــة كور 
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كتســاب الطــلاب خاصــة حينمــا يتعلــق الأمــر بمحتــوى مــن طــابع خريطــة المفــاهيم تزيــد فــي ا

  .المعلومات البيولوجية

ـــــــــــــــــــــــــان " دراســـــــــــــــــــــــــة*  10 ـــــــــــــــــــــــــارتر" و "ليم "                                          كاهـــــــــــــــــــــــــل" و" ك

" LEHMAN " " CARTER " & " KAHELE "   )1985  (  

و     سـتخدام خـرائط المفـاهيم علـى الـتعلم غـرض تقصـي تـأثير ابهذه الدراسـة  أجريت     

ــــاء و البيولوجيــــا و لتح: ذلــــك حينمــــا يتعلــــق المحتــــوى بمواضــــيع علميــــة  ــــك كالكيمي قيــــق ذل

تلميـذا مـن المسـتوى الثـانوي )  250( سـتعمال عينـة مكونـة مـن الغرض لجأ الباحثون إلى ا

ت و في نهاية التجربـة لـم يجـد ليمـان ومـن معـه فروقـا ذا ، و طبقوا عليهم المنهج التجريبي

( التجريبيــــة و الضــــابطة و ذلــــك عنــــد مســــتوى الدلالــــة  دلالــــة إحصــــائية بــــين المجمــــوعتين

 فـــي الدرجـــة بـــين المـــواد العلميـــة علـــى غـــرار متســـقةأي أن فعاليـــة الخارطـــة كانـــت ) 0,05

  . الكيمياء و البيولوجيا

    ) 1988( دراسة السعدني *  11 
ســــتخدام خريطــــة دراســــة و ذلــــك بهــــدف التعــــرف علــــى أثــــر اهــــذه ال" نيالســــعد "أجــــرى     

، إلا أن مـا )  8( كما سبق  ذكرها في الفرضية العامة تحـت رقـم  المفاهيم على التحصيل

فقــام بتجربــة علــى عينــة مــن  ، فــي البيولوجيــاجلــب ذكرهــا هنــا هــو كونهــا تضــمنت محتــوى 

و فـي النهايـة أوضـحت  ، وحدة التغذية في الكائنات الحية طلاب المرحلة الثانوية و اختار

(  .ايــالبيولوجســتخدام الخريطــة فــي مــادة اد فــروق ذات دلالــة إحصــائية لصــالح النتــائج وجــو 

   .) 276: ، ص  1994التربية ، 

  ) 1989 ( "عادل محمد محمود العدل  "دراسة *  12

و طريقــة قيــاس الــذاكرة علــى كــل مــة بعنــوان أثــر نــوع المه جــرى الباحــث هــذه الدراســةأ     

تهـــدف فــي الأصـــل إلــى قيـــاس والتــي  ، عاء و التعـــرف قصــير و طويـــل المــدىســتدمــن الا

خــــتلاف نــــوع وعيــــه و ذلــــك عنــــد اســــتدعاء و التعــــرف بنمقــــدار الاخــــتلاف فــــي كــــل مــــن الا

فــروض أهمهــا الأولــى و الثانيــة و التــي )  6( مــن البدايــة  امفترضــ ، روضــةالمعلومــة المع

  : على النحو الآتي  جاءت
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  : الفرضية الأولى 

و التعـرف قصـير المـدى بـاختلاف نـوع المهمـة التـي  ، سـتدعاءمقدار كل مـن الا يختلف -

  .تعرض على المفحوصين 

  :الفرضية الثانية 

ســـتدعاء و التعـــرف طويـــل المـــدى بـــاختلاف نـــوع المهمـــة التـــي يختلـــف مقـــدار كـــل مـــن الا

  .تعرض على المفحوصين 

ن كليــة مــ اشــتقاقهاســتخدم الباحــث هنــا عينــة تــم ا، مــن مــدى صــحة الفــروض  و للتحقــق 

ا كلهــم ذكــور ، طالبــا جامعيــا )  103 ( و التــي ضــمت مصــر،التربيــة بجامعــة الزقــازيق فــي 

)  7( فـــي حـــين تغيـــب مـــنهم  ،دى ســـتدعاء و التعـــرف قصـــير المـــعرضـــوا إلـــى قيـــاس الا

لتتوقــف بــذلك ، تعــرف طويــل المــدى ســتدعاء و القيــاس الا العينــة إلــىعنــد تعــريض  طــلاب

ــــد  ــــ)  96( العينــــة عن ــــة طبــــق البا و ، فقــــطا طالب ــــى هــــذه العين ــــي عل حــــث المــــنهج التجريب

  :ع المعطيات الأدوات التالية مستخدما في جم

لقيـاس  كـأداة ) 1978( سـنة "  أحمـد زكـي صـالح "ختبار الذكاء المصور مـن إعـداد ا -أ 

  . الذكاء المثبت في هذه التجربة 

  .ختبار تذكر الكلمات ذات المعنى وهو من إعداد الباحث نفسه ا -ب 

  .ختبار تذكر الجمل وهو من إعداد الباحث أيضا ا -ج

قام الباحـث و بعد التطبيق  ، ختبارات موقوتة راعى فيها الباحث الزمن أثناء تطبيقهاوهي ا

حليــــل التبــــاين و فــــراد العينــــة ثــــم تنحرافــــات المعياريــــة لــــدرجات أبحســــاب المتوســــطات و الا

   .ختباراتا

ين كـل سـترجاع قصـير المـدى بـود فروق ذات دلالـة إحصـائية فـي الافدلت النتائج على وج

( ن و ذلــك عنــد مســتوى الدلالــة       وصــو تعــرض لهــا المفحنــوع مــن أنــواع المهــام التــي 

كما دلت النتائج أيضا في هذه الدراسة على وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية فـي )  0,01

ن و المهــام التــي يتعــرض إليــه المفحوصــو  ســترجاع طويــل المــدى بــين كــل نــوع مــن أنــواعالا

لمســتخدمة ممــا يثبــت فيهــا وجــود هــي نتــائج تؤيــد صــحة فرضــيتا الدراســة فــي حــدود العينــة ا

  . لنوع المهام أثر حقيقي
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   . ) 1989(  " ساذرلاند" و  "ون " دراسة *  13 
وع مـن التفصـيل فـي الفرضـية الثانيـة المتعلقـة بعامـل وهي الدراسة التـي تـم عرضـها بنـ     

ن تعرضا فـي دراسـاتهم هـذه أيضـا إلـى عامـل نـوع إلا أن الباحثي) منخفضة / عليا ( القدرة 

،  المهمة فكانـت المواضـيع المعالجـة فيهـا ذات محتـوى فـي الجغرافيـا و أخـرى فـي الكهربـاء

العينــــة طبقـــا لنــــوع  وزعـــا أفـــراد، و خـــرى تضـــمنت العناصــــرفـــالأولى تضـــمنت المواقــــع و الأ

وذلــك لــدى طــلاب لنــوع المهمــة علــى التــذكر  وأظهــرت النتــائج عــدم وجــود أثــر دالالمهمــة 

  )  197: ، ص  2004دروزة ، (  .العينة المدروسة

  ) OKEBUKOLA ) 1990 "أوكيبوكولا " دراسة *  14

المصـنفة تحـت " لوريتـا " دراسـة مـع هـدف توالتـي تـواز قام هـذا الباحـث بهـذه الدراسـة      

أيضــا  هــدف"  أوكيبوكــولا "ة المتعلقــة بنــوع المهمــة ذلــك لأن فــي هــذه الفرضــي)  09( رقــم 

التحصــيل فــي مجــال  ســتخدام خريطــة المفــاهيم علــىاعليــة امــن خلالهــا إلــى التعــرف علــى ف

ســـتخدم عينـــة مـــن طـــلاب شـــعبة ، و لـــذلك ا اعليـــةض كـــذلك وجـــود تلـــك الفوافتـــر  العلـــوم ،

عاصمة نيجيريا عرضـهم لمفـاهيم مـن نـوع الوارثـة و " لاغوس"من طلاب جامعة  االبيولوجي

لباحث من خلال نتائجها أن المهام من نـوع بعد إتمام اجراءات هذه الدراسة اتضح لالبيئة و 

لنـوع المهمـة علـى  عاليـة الخريطـة ممـا يؤكـد وجـود أثـر فعـالالوارثة و البيئة تسمح بظهور ف

   .التحصيل عموما

   ) 1990( " تيلارو" و "  شمد" سة درا*  15
( تحـت رقـم   العامـة الفرضـية  فـي دراجهـاإولقـد سـبق  ، حثـانهذه الدراسة قام بهـا البا     

، أمـا إدراجهـا )  4 ( بعامـل القـدرة وذلـك فـي المرتبـة الثانيـة المتعلقـةوفي الفرضية ، )  10

، مــن نــوع العلــوم حتــوى إلــى معينتهمــا  ان عرضــهــذه الفرضــية فيعــود إلــى أن البــاحثيفــي 

إليــه مــن نتــائج دلــت علــى  أن مــا توصــلا ، وأكــدا مــن خلالــه العصــبي ازلــدرس حــول الجهــ

( . وذلــك بالنســبة للعينــة المدروســة، م مــن نــوع العلــو  امعليــة الخارطــة حينمــا تتضــمن مهــاف

  )  197/  196: ، ص  2004، دروزة 
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  ) PUNKRATUS " ) 1990 "" بانكراتيوس  "دراسة  * 16

تعـد مـن  و ) 9( في الفرضية العامة تحت رقـم  إليهاهي نفسها التي التطرق  هذه الدراسة 

و القلائل التي تعرضت إلى دراسة استخدمت فيها خرائط تضمنت مهامـا الدراسات الأوائل 

ــــاء ــــم الفيزي ــــك  فــــي مجــــال عل ــــى  هــــدفل،  وذل ــــى فاعليــــة خريطــــة المفــــاهيم عل التعــــرف عل

هـو جـوهر إدراجهـا فـي هـذه الفرضـية و  ، ليـةاعمفترضـا وجـود الف التحصيل في مـاد الفيزيـاء

و طبـق عليهـا المـنهج      لأجل ذلك لجأ إلى عينة من الطلبة الثـانويين الفرعية الرابعة ، و 

 تهتوصل في النهايـة إلـى وجـود فعاليـة الخارطـة ويؤكـد صـحة فرضـييمما جعله  ، التجريبي

  .ع الفيزياءعلق الأمر بمهام من نو و ذلك حينما يت ،

  ) SOYIBO "   ) 1991 "" سويبو" دراسة *  17

  سـتخدام خـرائط المفـاهيم علـى أداء التلاميـذهذه الدراسـة قـد هـدفت إلـى معرفـة تـأثير ا      

 المجـال ، وافترض الباحث هنا وجود فعالية للخرائط في هـذا و ذلك فيما يتعلق بعلم الوراثة

، وطبــق علــيهم  ة مــن تلاميــذ المرحلــة الثانويــةعينــســتخدام ، وللتحقيــق مــن صــدق فرضــه ا

تجربته التي توصل من خلالها إلى وجود فعالية حقيقيـة لخـرائط المفـاهيم عنـدما تكـون ذات 

فــــي حــــدود معطيــــات لأن أداء الطلبــــة تحســــن باســــتخدامها ، لــــوم الوراثــــة مهــــام مــــن نــــوع ع

  .الدراسة

   ) 1993 (أحمد حجازي  عبد الحميد دراسة*  18
ستخدام خرائط المفاهيم على فعالية ا "ث هذه الدراسة تحت عنوان د أجرى الباحلق     

 "   ، وسعى من خلالها إلى تطبيق مفاهيم " ميذ المرحلة الإعدادية في العلومتحصيل تلا

هدف تقديم وهذا في ميدان العلوم ل"  هرتج " للتعلم إلى جانب نظرية"  نوفاك "و "  ليباأوز 

قصد حل مشكلة كيفية رفع  فاهيم لمساعدة معلمي مادة العلوم ،الم نموذج تدريس بخرائط

فترض و لهذا ا  بالنسبة لتلاميذ المرحلة الإعدادية ـمادة العلوم  ـالتحصيل في هذه المادة 

 ستراتيجيةإعلى فعالية  إحصائيةمفاده عدم وجود فروق ذات دلالة  الباحث فرضا صفريا

لجأ الباحث إلى عينة  هذا الفرض من صحته أو خطئه ، ولقياس العلومالخارطة في مادة 

الإعدادية "  ههيا "بمدرسة  يالإعداد الثالثتلميذا من تلاميذ الصف )  60 ( ضمت

ي في شهري مارس وأفريل سنة ، وطبق عليهم المنهج التجريب الشرقية بمحافظةللبنات 
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،  " رضعلى كوكب الأالظروف المواتية للحياة  "، و كانت الوحدة المدروسة هي  1993

لقياس تحصيل التلاميذ في  ـ أعده بنفسه ـ ختبارا تحصيليامستخدما في هذا الدراسة ا

تم أبعدت ، مفردة )  32 (    ن م و تكون هذا الإختبار في البداية، الوحدة المدروسة 

تعدد ن مكلها من نوع الإختيار ممفردة )  26 ( ـختبار في نهايته بليبقى الا،  ) 6 ( منها

 دلأفرالحصل عليها على المعطيات التي ت"  ت " ختبار، و بتطبيق ا ذي الأربع بدائل

وجود  هتبين ل، اري و الإنحراف المعي    ار، و بعد حساب المتوسطختبنتيجة تطبيق الا

ستنتج خطأ في مادة العلوم و بذلك االخارطة  ستراتيجيةإعلى فعالية  إحصائيافروق دالة 

حتم عليه قبول فرضا بديلا يدل على فعالية الخارطة في تدريس مادة فرضه الصفري وت

 (                                                                                   . العلوم

  .) 276/  273: ، ص  1994لتربية ، ا

  البحــث ياتراســات الســابقة ومقابلتهــا مــع فرضــفــإن عمليــة مســح الد:  أمــا عــن النتــائج - 

  :قد أفضت إلى ما يلي

جـاءت فــي هــذا  وهـي الفرضــية الصـفرية الوحيــدة التــي:  الرابعــة الفرعيــة بالنســبة للفرضــية

ود فــروق ذات وجــ :حــث مــن خلالهــا اب البالطالــإذ لــم يتوقــع  ،البحــث علــى هــذه الصــيغة 

اغيــة علــى ســتراتيجيات الفر ســتخدام المــدرس لمهــارة تلخــيص بعائلــة الاا بعــد إحصــائيةدلالــة 

 مكانيـةإجل الوقوف على مـدى ، ولأ لمحتوىإلى نوع ا ىمستوى الحفظ والتذكر للتلاميذ تعز 

منهـــا فقـــط وهـــي  أربعـــةدراســـة ســـابقة ، وجـــد )  18 (  تتبـــع، قبـــول او رفـــض هـــذا الفـــرض 

تصــــل إلــــى وجــــود  ، لــــم تؤكــــد أو)  13 (،  ) 10 (، )  8 (، )  2 : (المرقمــــة بالترتيــــب 

ي تمكنــت مــن وجــود دراســة متبقيــة والتــ)  14 (وذلــك مقابــل  ، إحصــائيةفــروق ذات دلالــة 

ـــة  ـــى الفـــرق فـــي نـــوع المحتـــوى  حصـــائيةإفـــروق ذات دلال ـــ  أرجعـــت إل تثبـــت بفرضـــه  هلكن

، لان % ) 78 (أي بنسـبة )  18مـن  14( وهو بذلك يخالف أغلبية الدراسات  الصفري ،

 أولهـا طيـات لابـد مـن أخـذها بالحسـبان ،مع ئر يملي علينـابالجزا ،  الواقع المدرسي الحالي

عتمـــاد بعـــض الملخصـــات فـــي مقـــررات الرياضـــيات لـــدى طـــلاب صـــفوف الســـنة الرابعـــة ا: 

 المخططــات الخوارزميـــة ، باســمبالــدروس الأولــى مــن المقــرر  يتعلــق متوســط خاصــة فيمــا
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لتلاميـذ تـدني نقـاط ا أمـامكـل هـذا  رف ومحتـوى مقـرر التربيـة المدنيـة تساع المعاا:  وثانيها

متحانات الشهادة للسـنوات الأخيـرة ، والتـي كانـت فـي الغالـب في هذه المادة خصوصا في ا

علــى  نتائجهــاتلــك الدراســات الســابقة لاضــرورة فــي الأخــذ ب أنبالإضــافة إلــى  دون الوســط،

ى مـن نـوع كونها تعرضت في معظمها إلـى محتـو ،  وجه التعميم على الأقل في هذا البحث

بمقابـــل واحـــدة فقـــط و  ، تصـــادقوالايـــة أمـــام قلـــة مـــن نـــوع التـــاريخ والجغرافيـــا العلـــوم البيولوج

التحـول  أنكمـا  ، ) م1990( التي أجريت سـنة "  بنكراتيوس"  لباحثللفيزياء وهي دراسة ا

اء الإصــلاح الــذي شــهدته هــذه الدولــة فــي قطــاع التربيــة فـي المنظومــة التربويــة بــالجزائر جــرّ 

ين ومقــررات فــي مطلــع القــرن ر المنــاهج بمــا تحتويــه مــن مضــاموالتعلــيم والمتمثــل فــي تغييــ

حــث إبقــاء االب طالــبللن يتــيح الأســباب المــذكورة فــي أكــان ســببا مثيــرا إلــى جانــب  الحــالي ،

نــوع  الباحــث نــه فــي هــذا البحــث صــنفغيــر أ ابعــة بشــكلها الصــفري المعطــى ،الفرضــية الر 

  :   المحتوى إلى صنفين هما

  .وأخذ فيه الرياضيات نموذجا:  علمي -                            

  .فيه هو التربية المدنية والنموذج : أدبي -                            

لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بعــد "  ةلتكــون بــذلك الفرضــية الفرعيــة الرابعــة بالصــيغ

علـى مسـتوى الحفـظ  استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة الاسـتراتيجيات الفراغيـة

  ) ".أدبية / علمية ( نوع المادة : والتذكر لدى تلاميذ الرابعة متوسط تعزى إلى 

  

الدراسات السـابقة التـي وردت  من خلال تتبعنا باستقراء ومسح بعض:  ما هو ملاحظ     

  :نفضي بالقول إلى مايلي أنفي هذا الفصل يمكننا 

دراســـات مكـــررة ، ووزعـــت هــــذه )  8 ( دراســـة منهـــا)  58 ( عرضـــت فـــي هـــذا الفصـــل -

ضـمت دراسـة واحـدة  والثانيـة  الأولـىالدراسات على الفرضـيات الأربعـة حيـث أن الفرضـية 

)  18 ( الرابعــة ضــمت أن، فــي حــين  دراســة)  14 ( الثالثــة فضــمت مــاأدراسـات ، )  7( 

  .دراسة )  18 ( ، ليكون نصيب الفرضية العامة دراسة



  الدراسات السابقة                                                                                     : الثاني  الفصل   
 

51 

  لـــى حســـاب الفرضـــية المعالجـــة تماشـــيا مـــع فرضـــيات البحـــثصـــنفت هـــذه الدراســـات ع -

، أي أنها صـنفت حسـب  وجاء ترتيبها في كل فرضية على حساب السنة التي أجريت فيها

  .الهدف الذي دل عليه المضمون ثم عرضت بتسلسل زمني من القديم إلى الحديث

مــن القــرن  جــرت فــي النصــف الثــاني التــي فــإن كــل الدراســات : مــن حيــث زمــن الدراســة -

 (  التــي أجراهــا ســنة "  أوزابيــل" وكانــت أولهــا دراســة   –القــرن العشــرين  –الماضــي فقــط 

           )م 1998 ( التــــي أجراهــــا ســــنة" كمــــال عبــــد الحميـــد زيتــــون "  ، وأخرهـــا دراســــة ) م1960

"   مـن نفـس القـرن وهـي دراسـة الأولجـرت فـي النصـف ، فقـط   إلا أن هناك دراسة وحيدة

  .) م1943 ( التي أجراها سنة" رتايلو 

يبــي المــنهج التجر  أصــحابهاســتخدم فــإن أغلــب الدراســات المعروضــة ا:  هجبالنســبة للمنــا -

بة لأدوات جمـــــع ، أمـــــا بالنســـــ ســـــتخدمت المـــــنهج المســـــحيرا مـــــن الدراســـــات التـــــي اإلا نـــــاذ

س فــي ختيــار مــن متعــدد يقــيالمعطيــات فأغلبهــا اســتخدم اختبــارا لاحقــا أو أكثــر مــن نــوع الا

  .معظمه التذكر

ـــاك :  حصـــائيةالإمـــن حيـــث الدراســـة  - فيهـــا  مـــن عمـــدنجـــد مـــن الدراســـات  إذتنـــوع ، فهن

خــر إلــى ب ، فــي حــين ذهــب الآوهــو الغالــ الحســابية ، المتوســطاتاســتخدام  إلــى أصــحابها

اب الفــرق بــين المتوســطات ، أو لحســ"  ت"  اختبــارعتمــاد حســاب الانحــراف المعيــاري أو ا

  ". ف"  التباينتحليل  لىاللجوء إحتى 

، فمـن حيـث  تباينـت العينـات فـي مختلـف الدراسـات حجمـا ومسـتوى: من حيث العينـات  -

ي فـــ ، وذلـــك طالبـــا)  279 ( الحجـــم فـــإن العينـــات التـــي ذكـــرت كـــان قـــد بلـــغ أكبرهـــا حجمـــا

أمـــا عـــن مســـتوى العينـــة فتـــراوح مـــن صـــف السادســـة "  كمـــال عبـــد الحميـــد زيتـــون" دراســـة 

، إلــى مجــال  ةســر بلــوغ الدا دممــا يؤكــإلــى صــفوف جامعيــة متقدمــة   – تــدائياب - أساســي

  .)  سنة 20( سنة إلى أكثر من )  12 ( أو)  11  ( عمري كبير من

فــإن أغلــب الدراســات التــي وردت تطرقــت إلــى الملخصــات :  مــن حيــث منحــى الدراســة -

د ، وهـــو مـــا يؤيـــ ميـــذالمتضـــمنة أي التـــي يعـــدها المـــدرس ، دون المنفصـــلة التـــي يعـــدها التل
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، كـــون الثـــاني يتطلـــب وقتـــا وجهـــدا كبيـــرين لتـــدريب  تجـــاهالإصـــاحب البحـــث لهـــذا  ختيـــارإ

  .التلاميذ على الملخص

أن فرضــــيات هــــذا البحــــث توافقــــت فــــي بنائهــــا مــــع معظــــم أيضــــا هــــو ملاحــــظ  مــــا و     

عــن طــوع حــث اب البالطالــوالتــي خــرج فيهــا  ، ســتثناء الفرضــية الرابعــةاالدراســات الســابقة ب

مظــاهر  مــن أنإلا  ، وذلــك للمبــررات المــذكورة ســابقا ، الأغلبيــة بنــاء علــى الخبــرة المعاشــة

صــف الرابعــة متوســط فــي وهــو  ، ختيــار عينــة مــن نــوع جديــدالتجديــد فــي هــذا البحــث هــو ا

أيضـــا فـــي هـــذا البحـــث تقســـيم ، ومـــن مظـــاهر التجديـــد  - بعـــد الإصـــلاح –هيئتـــه الجديـــدة 

 ، ) بعــدي/  مرحلــي / قبلــي( أصــبح )  بعــدي/  قبلــي( ذ بــدلا مــن زمــن التلخــيص إمتغيــر 

عتمد فـي هـذا البحـث مثلمـا ا ، و)  أدبي/  علمي(  ين وهماختار لنوع المحتوى تقسيمكما ا

،  المنهج المسحي والمـنهج التجريبـي:  ، وهما سيوضح لاحقا بدلا من منهج واحد منهجين

وشـــمولية مـــن صــدر هـــذا القـــرن أكثـــر دقـــة  تكـــون بحوثنـــا فـــي أنوالهــدف مـــن هـــذا التجديـــد 

لتربيـة والتعلـيم الشاسـعين ، لنتمكن بذلك من الغوص فـي أعمـاق ا سابقتها قدر المستطاع ،

ستخلاص مـا يمكـن مـن قـوانين سـليمة منقحـة يمكـن تعميمهـا والعمـل بهـا دون خـوف قصد ا

ن فـــرز تلـــك أن ذلـــك التجديـــد يمكننـــا مـــ أمـــل، علـــى  وعنـــاء ، ربحـــا للوقـــت والجهـــد والمـــال

مـن  المسـاهمة ولـو بجـزء قليـل فـي رفـع مردوديـة التـذكر لـدى  تي قد تتيح لنا قدراالقوانين ال

، فــي طريــق  ، فنرفــع مــن تحصــيلهم خدمــة لهــم وللعمليــة التعليميــة التعلميــة قاطبــة التلاميــذ

  .     خدمة المتعلم ومنه فالمجتمع ككل

  

  

                            

  

  :الفصل  خلاصة 
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ـــ، مـــن طـــرف  نتقـــاؤها أمكـــنفـــي هـــذا الفصـــل تـــم عـــرض مـــا        حـــث ، مـــن اب البالطال

دراســات ســابقة عالجــت فرضــيات البحــث فــي اقــرب صــورها ، والتــي توصــل أصــحابها إلــى 

نتائج متباينة ، مما جعله أحيانا يرتكـز عليهـا فـي قبـول صـياغة فرضـياته مـن حيـث الشـكل 

مـع التبريـر، ذلـك الـذي يبقـي الفرضـيات بهـذا البحـث أخـرى يـرفض  وأحيانا،  والنوع والتوقع

لا ، إذ يجـــب أولا الإلمـــام  بالتأكيـــدولكـــن هـــل يمكـــن ذلـــك مباشـــرة ؟ للقيـــاس ، تعطشـــا  أكثــر

ملخـــــــص الـــــــدرس بعائلـــــــة " والـــــــذي هـــــــو بمتغيـــــــرات الموضـــــــوع بـــــــدءا بـــــــالمتغير المســـــــتقل 

 ي تــدرس النتــائج تبعــا، لأنــه الفاعــل فــي تجربــة هــذا البحــث والــذ " ســتراتيجيات الفراغيــةالا

  .ما سنطرق بابه في الفصل الموالي وهو، مج و الدّ لمعاملته من حيث تطويعه بالعزل أ
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  :تمهيد 

لما يرتبط بهذا الأخير من ، منذ القديم بدراسة الذاكرة و آليات التذكر إهتم الباحثون      

باعتباره القاعدة الأساسية ، فلا يمكن أن تتصور تعلما من دون حفظ ، علاقة مع التعلم 

ج عن و ر ترق للخكل تلك البحوث و المحاولات لم ، لكن و لذلك فلا معنى له إلا به ، له 

العلمية  اتبالدراسعملياتها  واكرة ذال ظ، إذ لم تحفقط كونها مشكلات في فناء الفلسفة 

 عن طريق العالم، م 1885كما تشير أغلب المراجع إلا سنة ، بالدقة الأكاديمية ، النفسية 

أو ، الأول الرائد بر هو تكمحاولة علمية جادة  إذ يع EBBINGHAUS " إبنجهاوس "

، الذاكرة و ما يتعلق بها من عمليات  اقين الأوائل الذين خاضوا غمارالسبعلى الأقل من 

، و الاهتمام يتزايد حول تلك المواضيع   كالحفظ و التذكر و النسيان ، و منذ ذلك الحين 

و ذلك من نواحي بيولوجية و نفسية مختلفة  فماذا تخفي لنا من أسرار يا ترى ؟ و هو 

الحفظ " عض منه من خلال هذا الفصل تحت عنوان السؤال الذي سنسعى للإجابة عن ب

  ". و التذكر 

  

RETENTION / CONSERVATION  الحفظ  :أولا     

  : تعريف الحفظ 

  : لغة/  أ
حيث أن       ، نى واحدمن هذا المفهوم لا يقف على مع إن تعدد مجالات الحفظ جعل     

حفظ : عني قوة الذاكرة ، ويقال ستيعاب في الذهن والذاكرة ، والحافظة تالحفظ يعني الا «

  .) 476 : ص ، 2004حريزي ، (  »ستظهره أي ا: فلان الكتاب 

وهي جوهر هذه الدراسة ، إلا أن مفهوم الحفظ يأخذ ، هذا من الناحية المعرفية فقط      

حيث مفهوم الحفظ  ـ موساتلالم ـمعاني أخرى حينما يتعلق الأمر مثلا بالناحية الفيزيقية 

شار به إلى الأمانة فإن الحفظ ي، أما من الناحية السلوكية ، والحماية  الاحتماء نيعبر ع

  .على الحفظأيضا حتفاظ لذلك يطلق الا، 
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  : صطلاحاا/  ب

لأسباب التي لح في توحيد المعنى اللغوي لمفهوم الحفظ واض اختلافمادام هناك      

عريف موحد للحفظ من الناحية ت أعلاه ، فبالموازاة مع ذلك لم يكن هناك اسبق ذكره

  : وذلك على نحو التعريفين المواليين  ، صطلاحية أيضا ، رغم تقارب بعضهاالا

   : تعريف أسعد زروق

علم النفس للدلالة على الأثر الثابت الذي يتبقى من بعد التجربة في  هو اصطلاح «     

                          »ة ادة والمهار و الخبرة ، وهو يألف أساس التعلم والتذكر و العأ

  )  477:ص  ، 2004،  حريزي (                                                   

  :تعريف فاخر عاقل 

الأثر المتبقي عن الخبرة الماضية « اقل تعريف الحفظ في قوله بأنه فاخر ع يختصر     

                                                   »ارات المه وإتقانوالتعود  ساس التعلم ، والتذكر ،والمكون لأ

  )  478:  ص ، 2004 ، حريزي(                                                   

ورغم ذلك كلا ، ن وفي أشد التقارب اذين التعريفين أنهما متوازييرى القارىء في ه     

وضرورة أسبقيته لكل من  ، حتفاظهمية الاهتم فقط بالتركيز على أا منهما سطحي وعام

قدرة الفرد  ستمرارعبارة ا «أنه بأن القول عن الحفظ إلا  ، التعلم والتذكر والعادة والمهارة

 » خلالها هذا العملعلى أداء عمل ما سبق أن تعلمه وذلك بعد فترة من تعلمه لم يمارس 

لتذكير بالأثر إلا نه أعاد ايجعل هذا التعريف رغم أ)  206 : ص س ،.، د العيسوي (

  . أي العمل ، نة مع التعلم والممارسةخاصة لمكانته مقار ، وتوضيحا  إجرائيةأنه كان أكثر 

  : المرتبطة بهبعض المصطلحات 

نجد مصطلح  Retentionمصطلح الحفظ ب ارتباطامن أقرب المصطلحات      

في معظم المراجع  وردا ين قدالمصطلح ين، هذ Storingومصطلح التخزين  ، حتفاظالا

ا فقط في بعض ما بذكر واحد منهمفي معناه ، لذلك يكتفي أصحابه ما واحداعلى أنه

حتفاظ والتخزين في شرح معنى نزع آخرون إلى استعمال كلا من الافي حين ي، المراجع 

، إذ  صطلح الحفظحتفاظ أو التخزين بتوظيف ممن الا اواحد فيشرح ، الحفظ او العكس

ي تتخلل الفترة ما بين عمليتي هو العملية الت) :  Retention (حتفاظ الا «: نجد مثلا
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 "ملية التخزين ع "ق بعض العلماء على هذه العملية سترجاع ويطلالاكتساب و الا

)Storing   (كتسابه ما يتم ا وتتضمن هذه العملية حفظ« )،204:ص ،2003 عدس (

البعض رجة جواز تناوبها مع بعضها ها لدوهذا ما يؤكد تقارب تلك المصطلحات وتداخل

  . ستعمالفي الا

  : حتفاظ العوامل المؤثرة في عملية الا

حتفاظ بمعنى التخزين عملية عقلية جد معقدة لتشابك المؤثرات فيها ، فهي يعد الا     

عملية كغيرها من الوظائف العقلية لا تحدث منفردة ، أي بمعزل عن بقية المثيرات سواء 

مة البيئة ءومدى ملا ، حتفاظ بهأو بالموضوع المراد الا، د المحتفظ ة بالفر المتعلق

و         لاثة الآتية لوضوحها من ناحيةالمتضمنة لهما ، وعليه نركز على المؤثرات الث

  : من ناحية أخرى وهي  اانتشاره

  : الرغبة/ 1 

 المحفز الذاتي  لدافع الداخلي أيالحديث عن الرغبة هو حديث عن تحقيق قوة ا      

فيعمل ، ندفاعا لحفظه لما حدث ذلك وجد الفرد نفسه أشد اهتماما بالموضوع وأكثر افك

أي المادة ، وضوع من أجل تخزين الم إمكانياتهبكل ما أوتي من قوة مستخدما كل  جاهدا

 « أنه ثحي  منهافيخزنها كاملة أو الجزء الذي يريده  ، نحوها يايجابالتي يشعر بميول 

عدس (» إلى إحتفاظ تعلمي لفترة أطول  تخلص من الدراسات أن الدافع القوي يؤدييس

ن الأفراد بالمقابل لا يبدون أي استعداد في حين أ، )  203: ، ص  2003وآخر ، 

نفورا منها وعدم  بإظهارهموذلك ، اضيع التي لا يرغبون فيها حتفاظ بالمو لمحاولة الا

  .هاب هتمامالا

  :التركيز /  2
  هتمام            لأجل الانتباه و الاالمشتتات اد أكثر عدد ممكن من بعإيقصد بالتركيز      

)Attetion & Interest(  المواضيع  أو بجزء منه دون غيره من، بموضوع واحد محدد 

في  ، لتخزين ما يريده لمدة أطول استعدادالفرد أثناء التركيز يكون أكثر ا ، مما يجعل

يادة التشتت مقابل قلة التركيز يشعر نفس الفرد المتعلم بصعوبة في حين أنه أثناء ز 



  الحفظ والتذكر                                                                                         : الرابع الفصل 
 

   

 

112

مما يحدث عرقلة العملية بسبب التشويش ، ا ، وذلك لتداخل المواضيع فيما بينهالتخزين 

.  

  :  وضوح الموضوع/  3

من حيث حجم المعلومات ، يلاحظ على المواضيع في المعرفة ذلك التباين البارز      

هذا   وطريقة عرضها ، ومدى ترابطها وتنسيقها ، ة تصنيفها وتسلسلها المتضمنة وكيفي

الموضوع ن يزدادان كلما كان االلذ، ومداها الزمني ،  التبيان له تأثيره على درجة التخزين

، وذلك  ه على تلك الخصائص المذكورة آنفابمعنى توفر ، نتظاما وبروزا بالتأكيد أكثر ا

 ، ـ حيث خصائصه النمائية والمعرفية طبعا منـ للمتعلم بمراعاة حجم المادة المناسب 

  . وهو ما يوضح تأثير الوضوح على عملية التخزين

  ليس كذلك سلبي ، لكن الحقيقة تؤكد أن دوره قد يعتقد القارىء أن دور المعلموهنا     

مة إلا أن الواقع يكشف عن مساه، هتمام ود ، بالأخص بالنسبة للرغبة و الارغم أنه محد

هم على التركيز بالطرق المناسبة ومساعدت، المعلم كعنصر فاعل في ترغيب المتعلمين 

الجيد  الإعدادالرامية إلى ، والناجحة نطلاقا من المعرفة بالأساليب التدريسية الحديثة ا

 ، جاهزة سهلة وقابلة للتخزين في صورة، للمادة التعليمية وتحضيرها لنقلها إلى المتعلم 

عتبار با ، ول بأن دور المتعلم يبقى مؤكداغير أن هذا لا يحرمنا من الق، اء ستعصدون ا

، د فالمعلم هو بمثابة المحرك المساع، يد و المستقبل الرئيسي للمعرفة أنه الحامل الج

هذا ما يجرنا إلى التساؤل عن علاقة ، كتساب المعرفة وليس الرئيس لعملية التعلم أي ا

  . قلية لدى المتعلمالحفظ ببعض العمليات الع

  :  الحفظ وعلاقته بالعمليات العقلية

          »مرض العقلي بحالات ال تتأثر حتفاظعملية الا « با القول بأنقد لا يبدو غري     

لذلك فمن خلال هذا المقطع سنحاول الكشف عن ، )  525: ص  ، 2003مريم ، ( 

وبين بعض  ، بين الحفظ كعملية عقليةما مدى العلاقة : الإجابة التي يخفيها سؤال بحجم 

  . الفهم والذكاءكالعمليات العقلية الأخرى 
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  :  الحفظ والفهم/  1

أن حفظ الأشياء التي نفهمها يكون أكثر ثبوتا من حفظ  «يذهب الكثيرون إلى القول      

كما تدل التجارب ، )  207 : صس ، .د ، وييسالع(  »لا نفهم معناها  الأمور التي

ستحالته بصعوبة المحتوى المراد الأفراد تأخر الحفظ لديهم أو ا ررومية أنه غالبا ما يبالي

لديهم فكرة وجود تناسب طردي بين منسوب  خوهو ما يرس ، ومن ثم عدم فهمه، تعلمه 

حيث يزداد الأول بزيادة الثاني وينقص بضعفه ، ومما يؤكد ذلك  ، الحفظ ومنسوب الفهم

حتفاظ أعلى في حالة المفاهيم تتفق في كونها تبين وجود ا «ت ساوجود عديد من الدرا

المستوى  ] ها اعتقاد بأنوفي هذه الدراسات ومثيلات[ فسيرات العامة والمعاني العريضة والت

ى عود إلى المعنيالعريضة قد  والمبادئحتفاظ في حالة المفاهيم العامة الأفضل للا

عتقاد وسبب هذا الا)  219 : ، ص 2003، وآخرعدس ، (  »الموجود في هذه المواد 

يعود إلى أن الفارق الجوهري بين صعوبة حفظ المقاطع الصماء موازاة بالتعاكس مع 

طع المفهومة والمزودة بالتفسير هو وجود المعنى في الثانية االسهولة النسبية لحفظ المق

          . به في الأولى كأبرز متغير منطقيوغيا

مكانية حفظ مقاطع غير لا يمكن الإقرار بالنفي المطلق لاهذا من رغم على اللكن      

 آيات ظحظه لدى الصغار على الخصوص في حفمزودة بالمعنى ، خاصة أمام ما نلا

أو كما هو الحال في بعض الأناشيد التي يتداولونها  ا ،من القرآن الكريم لا يفهمون معناه

 التي يتكلمون بها  المعتادةغير لغتهم  بلغةوبالأخص تلك التي يتعلمونها  ، خلال ألعابهم

لا مما يثبت وجود متغيرات أخرى تخفيها الظاهرة بخلاف المعنى و التفسير ، ومع هذا ف

  . تقل أبدا قيمة الفهم في الحفظ

  : الحفظ و الإنتباه /  2

ية بعد ما رأينا فيما سبق ذكره ، كيف أمكن للتركيز أن يكون أحد العوامل المؤثرة في عمل

فإن الإقرار بتأثير عامل  ، و بما أن الإنتباه و التركيز ظاهرتان متلازمتانالحفظ ، 

التركيز و الحفظ ، يجرنا للحديث عن العلاقة بين الحفظ و الإنتباه الذي نقصد به توجيه 

يصعب على الإنسان الإنتباه إلى كل  «الحواس نحو الموضوع المراد حفظه ، و لأنه 

عندما يريد أن ينتقي مثيرا معينا يقوم بالتركيز ة بأنواعها المختلفة ، لذلك المثيرات الخارجي
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ومن ثم فإن )  220: ، ص 2004سليم، ( » غيره من المثيرات على هذا المثير دون 

وعليه بمكن تمثيل دوره بالنظارة أو النافذة التي و المحدد لكم ونوع ما يراد حفظه الانتباه ه

  .ى المعرفة قصد تناولهايطل الفرد من خلالها عل

  : والإدراك ظ الحف/  3

ضرورة و أهمية في عملية الحفظ ، إلا أن هذه الأهمية قد رغم ما للإنتباه من      

أي إدراكها ، و إلا تصبح مجرد إحساسات تفسيرها وتأويلها ،  يتم لاتتجسد صورتها مالم

عرفة دقائق الموضوع سرعان ما يزول أثرها ، لذلك فالادراك يعبر عن مدى فهم وم

 المفتاحوأساسياته التي تنطلق منها عملية حفظه وتخزينه الجاد ، فالإدراك إذا يمثل 

عن كمية ما أمكن إدراكه ، ومن هنا فالتلازم في حقيقي للحفظ ، وعليه فالحفظ يعبر ال

  .ظ والإدراكفالحضور والغياب قائم بين الح

  :  الحفظ والذكاء/  4

عتبار أن سبي للفهم على مدى الحفظ وسعته بار ـ آنفا ـ بوجود الأثر النبما أن الإقرا     

حتفاظ بها لزمن أطول وبحجم أكبر على عكس نا للمعارف يسهم في التمكن من الافهم

 وبما أن الذكاء  المعلومات المقدمة بصورة مبهمة تخلو من المعنى ومكسوة بالغموض 

 و، التصنيف  و       م المهارات كالربط خداستوقدرته على ا، الفرد  ينطلق من حذق

، العلاقات بين المعارف في صورة واضحة نحو حل ما يطرأ عليه من مشكلات  إدراك

،  فلا يمكن الحديث أبدا عن الذكاء بمعزل عن الفهم، أي أنه يتأسس بناء على الفهم 

استنتاج  وعليه يمكنيرسم لدى الفرد في ذهنه من فهم لأن الذكاء صورة عاكسة لما 

، حتفاظ وأن الذكاء دليل من دلائل الفهم دية من خلال أن الفهم يسهم في الاالعلاقة المتع

فمن اللائق جدا أن نستنبط بأن للذكاء أثرا يبدو أكثر وضوحا في الواقع على مدى 

فالأفراد الذين يوصفون بالأذكياء لا يشتكون كثيرا ـ في الغالب ـ من  ،الاحتفاظ وسعته 

زيادة على ، معرفة الواجب حفظها ، بل يعكفون على التحضير الجيد والمطالعة حجم ال

ظ القدرة على الحف «ذوي القدرات المنخفضة لذلك فإن خاصة ، المراجعة أكثر من غيرهم 

معروف أن  «لذلك  ، ) 207 :ص   ، س.د ، العيسوي( ».تتوقف على درجة ذكاء الفرد
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 ، وآخر،  عدس(  »ين ونسبة الذكاء حتفاظ والتخز الاك علاقة عالية موجبة بين كمية هنا

  .) 205 : ص ، 2003

تبين أنه  ، وبناء على ما سبق ذكره في علاقة الحفظ بكل من عمليتي الفهم والذكاء     

لذلك فإن الحفظ يبقى عملية عقلية تمثل أساسا ، لا يمكن تصور حفظ جاد لا يتأثر بهما 

هناك من يركز على الارتباط بالمؤشرات  أنإلا  ى ،للعمليات العقلية الأخر حقيقيا 

ومن هناك لا يمكن  ،ء بما يحمله من معاني من العقلية و خصوصا الذكا أكثرالعضوية 

النفي المطلق ولا تعميم الأثر ، وعليه نقول بالعلاقة النسبية التي تتحكم فيها ظروف 

   .   ظ والمحفوظ والبيئة المحيطة بهماأخرى تتعلق بالحاف

  

    REMEMBERING  التذكر : ثانيا

  :  تعريف التذكر

  :لغة /  أ

: ي الشيء على لسانك ، وقوله تعالىجر : أن الذّكر  " لسان العرب "في  لقد جاء     

معناه أدرسوا ما  ) 171الأعراف ـ (  ﴾ لعلكم تتقون ﴿ خذوا ما آتيناكم بقوة واذكروا ما فيه

صبعه خيطا ليذكر ستذكر الرجل ربط في أهرته ، وانك وأظوالذكر ما ذكرته بلسا... فيه

نسيته وذكرت الشيء بعد ستذكار الدراسة للحفظ ، والتذكر تذكر ما به حاجته ، و الا

ومما يمكن ملاحظته من خلال هذه )  1071 : ، ص 1997ابن منظور ،(  »النسيان 

ظ الذي يتلازم الفقرة هو أن التعريف اللغوي للتذكر تضمن مصطلحات قريبة منه كالحف

معه في الغياب ، والنسيان الذي يتلازم معه عكسا في الغياب والحضور كما ستوضح 

هو ربط ، العلاقتين بالتفصيل ـ لاحقا ـ وما يمكن ملاحظته أيضا من خلال نفس الفقرة 

، هذه الوظيفة  لإثار بالأصبعالخيط  وظيفة التذكر بالجانب العضوي والفيسيولوجي بربط

  . وسائل لتدعيمها وتحسينها برفع مستوى كمها وتوسيع مداها إحداث إمكانية ة علىدلال
 
   :    إصطلاحا/ ب
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الذاكرة والتذكر ، فإن الكثير  : نظرا للتقارب الواقع من حيث المبنى بين المصطلحين     

 من الأفراد لا يفرقون بينهما ، لذا نشير إلى أن أهم فرق يذكر بينهما هو أن الذاكرة تعبر

فهي مقر الفعل الناتج عن  ، عن المكان أو كما يطلق عليها مستودع أو خزان الذكريات

 «:بأنه  " دلالان"     وهو العنصر المعني في هذا البحث ، ولقد عرفه ، تشغيل الذاكرة 

عرف عليها من حيث هي بناء حالة شعورية ماضية مع الت إعادةوظيفة نفسية تتمثل في 

وهو تعريف ركز على نوع )  156 : ، ص 2001بية الوطنية ، وزارة التر (  »كذلك 

مع التركيز على ماضي الأحداث في ، عملية التذكر ووصفها ضمن الوظائف النفسية 

سترجاع عبارة عن ا «:التذكر ، غير أنه من ناحية أخرى يمكن تعريف التذكر بأنه 

وهنا نجد ) 205:ص،س.د،العيسوي(» خبرات التي سبق للفرد أن حصلهاللمعلومات وال

لفعل التذكر طرفا هاما وهو  أضافذ إ، مل على أكثر توضيح تشاأن هذا التعريف 

تأكد من خلال التعريفين أن التذكر يل المتمثل في المعلومات والخبرات و ، المفعول به 

ومن خلالها يعيد الفرد تصور وقائع   ظاهرة نفسية تعبر عن عملية عقلية تتم في الذاكرة

شريطة علمه ببعدها الزمني الفاصل   في الماضي بالحاضر أو معلومات تعلمها سابقة

  . بينهما

  :  تصنيفات التذكر 

يتضمنه من معارف وخبرات عن  ه وماعلى الماضي بوقائع إن فتح نافذة الحاضر     

مما يجعل التذكر يخضع للعديد من ، شف عن تشعب آليات تناوله يك، التذكر  طريق

  : التي منها التصنيفات و 

  :  حتفاظالمدة الزمنية للاحسب /  1

  :تذكر حسي / أ 

كر الحركي وهو ابسط أنواع التذكر، إذ يتم بواسطته يسمى هذا النوع أيضا بالتذ     

سترجاع المعلومات المحتفظ بها عن طريق الحواس فقط ، كوسائل للتعرف على المحيط ا

إذ ، هو يقع نتيجة التجريب والخبرة المباشرة بصورة مباشرة ومميزة ، ف ، الخارجي والذات

، فيصفها  يتذكر الفرد ما ينطبع على حواسه من أثر للتنبيه حتى بعد زوال المثير الحسي

  .ل لها ، لذلك فإن هذا النوع من التذكر يعتبر تذكرا أولياحسب العضو الحسي المستقب
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  SHORT TERM REMEMBERING:  تذكر قصير المدى/ ب 

 Short Term Memoryتختص به الذاكرة قصيرة المدى  تذكرذا النوع من اله     

ها في تخزين قدر كبير من وقائع الماضي وخبراته ى عدم كفايتسمها علوالتي يدل ا

ومن  اظ بها لا يكون لمدة زمنية طويلةحتف، فهي ذاكرة ذات سعة صغيرة والا ومعارفه

الهواتف أو السيارات أو بعض العناوين أشهر حالات التذكر قصير المدى تذكر أرقام 

سترجاعها حيث تنقضي بعد افقط ، ، إذ يتم تخزينها إلى غاية وقت استعمالها  مثلا

ما يؤكد أن حفظها م ، لأول مرة توظيفهامباشرة ، فالمعلومات هنا تستهلك كليا في حالة 

كما ، ذكر المؤقت وهذا النوع من التذكر يسمى كذلك بالتذكر اللحظي أو التمؤقتا فقط ، 

  . مسميات أخرى كالحاضرة أيضابالإضافة إلى أو الحسية ، تسمى ذاكرته بالعاملة 

   LONG TERM REMEMBERING : تذكر طويل المدى /ـ ج

والتي ،   Long Term Memoryموقع هذا التذكر هو الذاكرة طويلة المدى      

إلا أن هذا نتيجة لمقارنة مداها ،  تسمى أيضا ـ وإن كان يحمل مبالغة ـ الذاكرة الدائمة

طاقة كبيرة  ) L.T.M( ة حيث تملك الذاكر  ) S.T.M (وسعتها بالذاكرة قصيرة المدى 

كتسابها في وقت مضى ، ذلك واقع والخبرات والمعارف التي تم التخزين كما هائلا من ال

معلومات تذكر  بإمكانيةلتحديد على الإطلاق ، مما يسمح الكم الذي تجهل حدوده با

يل المدى من حيث مستقرة مر على تخزينها مدة طويلة ، ومن جهة أخرى فإن التذكر طو 

وذلك  ،شف الواقع أنه يختلف من فرد لآخر وفي ذات الفرد من حين لآخرالكم و النوع يك

  . بناء على عوامل عديدة سنتعرض لها لاحقا في أسباب النسيان

   :حسب القصد  / 2

  : )ادير إ( تذكر مقصود / أ 

أن الفرد يبدل جهدا  بالتذكر الصريح ، وما يلاحظ فيه يسمى هذا التذكر أيضا     

فيختار بينهما ويفاضل حسب  ، سترجاع الذكريات المخزنة في ذاكرتهأجل اواضحا من 

دراك والذكاء ، ك لوظائف عقلية أخرى على غرار الاما تقتضيه حاجته بتنشيطه في ذل

التذكر تذكر المعلومات أثناء  وعي كبير ، ومن أمثلة هذاومن ثم فهي عملية تتم ب

م ففي مادة الفيزياء يبعد التلميذ مخزون مادة أخرى كالتربية المدنية وهكذا يقو  متحان ،الا
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متحان بها وقتها المتوافق مع رزنامة الاحتفظ بنفس العملية مخصصا لكل معارف ا

  . فيتذكرها بقصد منه

   :)  راديلاإ( تذكر غير مقصود / ب 

، ل التذكر الضمني ، التذكر العفوي مث ، النوع من التذكر أسماء أخرى كذلكلهذا     

أي جهد يذكر ، إنما يتم بواسطته التذكر التلقائي والتذكر الآلي ، لأن الفرد لا يبدل فيه 

سترجاع الوقائع فقط بوجود مؤثرات تدل عليها ، كأن يتذكر الطالب الجامعي مجريات ا

 . قدرا ومن دون موعد ، حينما يلتقي بمعلمه الأسبق الابتدائيي درس ف

  : حسب طبيعة الموضوع /  3

  "ا كما دل على ذلك الأمريكيلقد تعرضنا فيما سبق إلى مكونات المحتوى وأنواعه     

،  مبادئمفاهيم ، : بأنها لا تخرج عن كونها  م ،1983سنة  " MERRILL  ميرل

نلاحظ فروقا إذ أننا  ، لذلك فالتذكر يتنوع بحسب تنوع المكون:  إجراءات ، حقائق وأمثلة

سترجاع فرد وهو ما يفسر قوة ا، ر سترجاع كل نوع على الآخحيث لا ينطبق ا، واضحة 

 من الطلبة كثيرالف  حينما يتعلق الامر بنوع المكون في الغالب خرلمحتوى دون الآ

يل بينما يصعب عليهم ويستح، ت تذكر القوانين خصوصا في الرياضيا مثلا يجيدون

  . جراءات الحل التطبيقية المتعلقة بالممارسةأحيانا تذكر ما يتعلق بها من ا

  : مراحله 

يؤكد أنها لا تحضر دفعة ، إن التحليل المنطقي و الزمني للوظائف النفسية والعقلية      

فة ، وبما أن التذكر ب الوظي أنها تمر بمراحل مختلفة على حسواحدة ، إذ رغم سرعتها إلا

كون وفقا للتسلسل يحيث ، فإنه يمتاز أيضا بخاصية المرحلية  ، هو أحد تلك الوظائف

  :المذكور أعلاه ـ منطقي زمني ـ مثلما دلت على ذلك أغلب المراجع كمايلي

   

     : ACQUISITION )التحصيل( كتساب الا /  1

وفيها يتم التعرف عن ،  Learningيطلق على هذه المرحلة كذلك مرحلة التعلم      

  الإدخال للإستقبال وفهي مرحلة ، اسطة الحواس الخمسة لتقاط المعارف بو طريق ا

خاصة من موضوع لآخر ، ويرجع ذلك إلى عدة  ، ويختلف زمنها المستغرق في التكرار
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، ألفته ودرجة عته ، حجمه مثل طبي) خارجية ( عوامل منها ما يتعلق بالموضوع المتناول 

مثل رغباته ودوافعه وأهدافه إلى جانب سعته ) ذاتية ( ، ومنها ما يتعلق بالفرد  تعقيده

عتبار عملية تنظيم ، الاعلينا أن نأخذ في  «ته المعرفية ، وفي هذه المرحلة العقلية وخبرا

ط الهامة في الموضوع وجعلها انقوتقسيم وتلخيص وتنقية ما ندرسه ، فيجب التقاط ال

                                                     »  ل أرضية المادة بأكملهاسة الظاهرة خلاالرئي الأعمدة

  .) 205 : ص علم النفس الفسيولوجي ، عكاشة ،(                                    

RETENTION:حتفاظ الا/  2         

كتسابه لو لم يتمكن من ى لافإنه لامعن،  بعد أن يتعلم الفرد في المرحلة السابقة     

ظ حتفاأي تخزينها فيه ، ومن ثم فإن الا،  تثبيت ما تحصل عليه من معلومات في المخ

كتساب كمرحلة قبلية لها في مراحل التذكر ، لذلك دلالة قاطعة على حدوث مرحلة الا

  .حتفاظالمكتسبات هي مواد خام لعملية الايصح القول أن 

RECALL: ستدعاءالا / 3    

كد هذه المرحلة هي المرحلة الأخيرة من مراحل التذكر والدالة عليه ، لذلك فتمامها يؤ      

سرد ما تعلمه من خبرة ليست ماثلة أمام حواسه ، سبق  بإعادةحدوثه ، إذ فيها يقوم الفرد 

له أن تعلمها في وقت مضى ، فيخرجها كأنه تلقاها في التّو فقط ، أي أنه يحرك 

وتمر فيها  Activationفترة التنشيط  «به ، لذلك تعتبر هذه المرحلة ظ المخزون المحتف

، )  8 :ص  ، 2002 ككنبوش ،(  »ملية الذاكراتية من حالة السكون إلى الحالة الع

ما  أمرتحدثنا عن تذكر  إن «نرى حقيقة مفادها  فإنناوبناء على هذه المراحل وتسلسلها 

،  1996اسعد ، ( » رجاع ، والاست ب ، الخزنيعنى في جوهره تحدثنا عن نجاح الاكتسا

  .) 31: ص 

      

  :مراحل الاسترجاع  

كون مرحلة الاسترجاع مرحلة دالة على تمام التذكر باعتباره ـ الاسترجاع ـ  إن     

عميقة ، وهو هل  أجوبة، يجعلنا نطرح سؤالا يبدو بسيطا ، لكنه يتطلب  الأخيرةالمرحلة 

  دة دائما ؟يتم الاسترجاع دفعة واح
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يشير  « إذ ، لا يحدث في الغالب دفعة واحدة عالاسترجاالجواب لا ، لان  أنالحقيقة 

عملية البحث عن المعلومات المرغوب فيها في مخزن الذاكرة وتعيين  إلىالاسترجاع 

موقعها في هذا المخزن ، وعملية تجميع هذه العمليات وتنظيمها ، وعملية أدائها على 

  .) 393: ، ص  1998نشواتي ، (  ») مضمرة او ظاهرية ( اكرية شكل استجابات ذ

كل مرحلة تختص بواحدة من العمليات ، فيمر بثلاثة مراحل فرعية  إذافالاسترجاع      

  :  الآتيلتدل عليها كما في التفصيل  بأسمائهالذلك تسمى ، مذكورة ال

   :البحث عن المعلومات المرغوب فيها / أ 

لتحديد  الإمكانتسمية فان هذه المرحلة يتم من خلالها بذل الجهد قدر وكما تدل ال     

  إدراكهاسبق  والتيمضت ،  وأحداث ا يرغب الفرد في استعادته من مواضيعمجال م

 إلى بالإضافةعلى كيفية استقبال المعلومات وترميزها ،  الأولىويتوقف ذلك بالدرجة 

ذلك تتعقد هذه العملية ويظهر بذل الجهد بعدها الزمني عن وقت محاولة الاسترجاع ، ل

البحث عن المعلومة يتيسر كلما زادت عملية  أنكلما بعدت مدة الاستقبال ، كما  أكثر

، وانتظامه وتقويته خاصة بالحوافز ، لذلك يقال فهم السؤال نصف  مثيرالحث بوضوح بال

وهي مرحلة  ولىالأعلى حصول المرحلة  التأكيد، ليس التقدير الكمي بل هو  الإجابة

ط الذاكرة وتفعيلها بتوجيهها نحو الهدف ، كما يتنش أي، البحث عن المعلومة المطلوبة 

لية الضرورية كلما تطلب الاسترجاع مفي تسريع هذه الع أيضاللدافعية نصيب كبير  أن

  .كبرأ اجهد

 :و التنظيم  التجميع /  ب

لمرغوبة اهي بتحديد مجال المعلومات هذه المرحلة تلي مباشرة مرحلة البحث التي تنت     

، ولان ذلك التحديد قد يصطدم بكم هائل من المعلومات بصورة مبعثرة مما يعطل إتمام 

لهذا السبب يتحتم على الفرد تجميع تلك المعلومات وتنظيمها ، جلها ؤ عملية الاسترجاع وي

تسلسلة تجعلها ووضعها في قوالب م، طيرها وتصنيفها بمهارة تمكن من فرزها أأي ت، 

  .بصورة جاهزة للاسترجاع وقت الطلبمصاغة 

  :الاستجابات الذاكرية /  جـ
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 للتذكر  الأخيرةللاسترجاع ومنه المرحلة  الأخيرةتعد هذه المرحلة هي المرحلة      

والاستجابة  كما سبق ذكره مرحلة من مراحل التذكر  خرآالاسترجاع بدوره  أنباعتبار 

عل نتيجة تنشيط الذاكرة والرغبة في التذكر ، بعد فرد  ومها عنتعبر في عم الذاكرية

ك من تجميعها لالانتهاء من البحث عن المعلومات وتحديد مجالها ، ثم الانتهاء كذ

، فقد يكون في صورة سلوك محسوس يمكن  أشكالهوتنظيمها ، ذلك الرد يختلف في 

حينما  أماظاهرة او صريحة ،  بأنهاببساطة من حدوثه ، وتوصف هنا الاستجابة  التأكد

فان  أي لا يمكن تحسسه عن طريق الجهاز الحسي بصورة مباشرة ، لا يكون كذلك 

  .نها مضمرة أي ضمنيةأالذاكرية عندئذ توصف ب ةالاستجاب

  : مستويات التذكر 

 : التعرف مستوى/  1

إذا نبه بمثير  يعتبر التعرف أبسط مستويات التذكر ، ففيه لا يتذكر الفرد موضوعا إلا    

أي على ، اضحا ومنتظما ويبلغ العتبة ه الحسي ، شريطة أن يكون المثير و داخل مجال

سم شخص ذكر انتتالي رد الفعل ، فمثلا لا وبال، الأقل أدنى مقدار يكون كافيا للتنبيه 

أو أي موضوع آخر يثير ، لتقاء به  إذا ذكر لنا لقبه أو مكان آخر اسبق التعرف عليه إلا

  . ومن ثم فالمنبه هنا يلعب دور الوسيط المنشط لعملية التذكر وتفعيلها، كرنا به تذ

  :مستوى الإستدعاء  / 2

تدعاء ليس كذلك ، أي أنه على سدرجة كبيرة من البساطة ، فإن الا إذا كان التعرف على

أعلى من التعقيد ، حيث تسترجع من خلاله المعلومات دون تنبيه واضح داخل  درجة

أوسع من التعرف ، إذ بواسطته تنتقل  «ستدعاء ن الال الحسي للفرد ، ومن هنا فإالمجا

لذهنية مع تحديد عملية التذكر من مجال المدركات الخارجية إلى مجال التصورات ا

 159 : ص ، 2001وزارة التربية الوطنية ، (  »مان كتسابها في الز مضامينها وظروف ا

ا بسيطا من موضوع معين فيسترجع بقدر ما يستطيع فقد يكفي للفرد أن يتذكر جزء، ) 

وما يدور حوله من خبرات فيجمعها ويركبها في صورة مدركات مترابطة ، كل ما يحتويه 

ستدعاء أشد عمقا وأكثر شمولا من ومن هنا نكتشف فعلا أن الا، وزمنيا ومتناسقة منطقيا 
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توظف فيه ، هادفا ومقصودا  مما يؤكد أنه يتعدى كونه رد فعل فقط  فهو أيضا، التعرف 

 . على نطاق أوسعو ،  تفكير ة الأخرى من تخيل ، ذكاء العمليات العقلي

 :  أداء العادات والمهارات مستوى/  3

ما إذا ما أمعنا النظر في كل من العادات والمهارات لوجدنا أنا القاسم المشترك بينه     

تظهر في القيام بعمل مقصود بطريقة  منها قدرة متعلمة كبيرا جدا ، وتتمثل في كون كل

آلية مريحة ومتقنة يمكن تكرارها وبنفس الصورة ولمرات عديدة ، والمضمون هنا هو ربح 

 .عادات شرط توفير الأمانالوقت والجهد والتكلفة ، غير أن المهارات تزيد على ال

ت مستوياوعليه فإن أداء سواء العادات أو المهارات يعبر بشكل واضح عن أعلى      

الخبرات  إنزاليتم من خلاله ، ستدعاء عمقا والذي يزيد عن مستوى الا، التذكر 

ستدعاء ، وتجريبه على نطاق  أن الأداء هو تحقيق للاالمسترجعة إلى الميدان ، أي 

  . الذهن والجوارح معا

  :طبيعة التذكرر تفسي
نذكر أهمها  العمليةهذه  رلتفسيولمعرفة طبيعة التذكر فإن هناك نماذج عديدة      

   :فيمايلي

  ) :المادي ( التفسير الفيزيولوجي : أولا

   " ثيوديل ريبو"  الفرنسي جدا أن نقول بأن عالم النفس الإنصافمن      

THEODULE RIBOT  )1839 – 1916باقين لهذا و الس الأوائليعد من )  م

، وترجم "  رت سبنسرهرب" و  TAINE" تين" ريبو من تلاميذ  «التفسير ، فلقد كان 

نسا لعلم نفس من الداعين في فر " ريبو "  و" تين " علم النفس ، وكان  مبادئ للأخير

ولذلك فإنه فسر التذكر )  183: ، ص  1993الحفني ، (  »وضعي وفسيويولوجي 

تفسيرا ماديا ، واعتبره وظيفة من وظائف الجهاز العصبي ، وأنه مجرد حث لآثار خدوش 

از العصبي نفسه ، في الجه إصابةالتذكر إلى وأرجع بذلك كل عسر في  على الدماغ ،

أن حدوث نزيف دموي في قاعدة "  بروكا  "قد أثبت بعض تجارب «على أنه  مرتكزا

أي فقدان القدرة على النطق ، "  الحبسة "التلفيف الثالث من الجمعة الشمالية يولد مرض 
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أي عدم  ،" العمى اللفظي  "رية يولد مرضالتلفيف من يسار الناحية الجدا إصابةوأن 

  .) 161:  ص       ،  2001،  وزارة التربية الوطنية( » فهم معاني الكلمات 

ول المواد الاعتقاد السائد لدى الكثير من عامة الناس مفاده أن مقدار تنا أنكما      

من هذا وذاك أي على التذكر ، و ، على مردود الذاكرة  اايجابيالمنشطة يؤثر سلبا أو 

كارل  «دين لهذا نجد نظره إلى التذكر بأنه ظاهرة حيوية ، ومن المؤي " ريبو" يدعم 

وتأثير شتهر ببحوثه السلوكية على المخ   مريكي اأ)  م1958 - 1890(  ىسر لاشلسبن

المخية على وظائفه ، وبالتالي على السلوك ، وخاصة ما تعلق منه بالتعلم  الإصابات

في هذا المجال يعتبر رائد من رواد علم النفس التجريبي ، "  ىلاشل " والتذكر ، و

ومن بين التجارب )  309 : ، ص 1993الحفني ، (  »وخاصة علم النفس العصبي 

م ، والتي أكد من خلالها أن 1950الكثيرة التي أجراها خاصة على أدمغة الفئران سنة 

منه يؤكد وجود أماكن دماغية ترتبط أجزاء من الدماغ يؤثر سلبا على التذكر ، و  إتلاف

أداة نقل المعلومات ) الحصين ( يعد قرن آمون  الإنسانية الأدمغةففي ، بتلك الوظيفة 

 فالأفراد)  445:  ، ص 1998لوقفي ، ا(  »الطويلة  اكرة القصيرة إلى الذاكرةمن الذ

             .ضطراب في التذكرمصابون با، هم بالضرورة لمصابون بتلف هذا القرن ا

أيضا أدلى بدلوه في هذه  " كينكيند "فإن "  كارل "و " ريبو "وإلى جانب كل من      

والتي  بخصوص التذكر )  م1967( وذلك من خلال تجاربه التي أجراها سنة ، النزعة 

تكوين  إعاقةملية التي تتم في المخ تؤدي إلى هذه الع إعاقةأن  «طريقها أبان عن 

)  44: ص ،  2007العسكري ، ( »ي استرجاع ضعيف للمادة المتعلمة ، وبالتالالذاكرة

  . وكانت هذه التجارب قد أجريت أيضا على الحيوانات

 اتثبتو  "  كينكيند "و " لاشلى "و  "  ريبو "ومن هذا وذاك يمكن القول أن كلا من      

 ى الحيواناتبمادية التذكر ، ورغم كل ما أكدوه بتجاربهم التي أجروها في الغالب عل

، ولعدم تطور وسائل التشريح والطب آنذاك ، إلا  الإنسانالمباشر على  إثباتهالصعوبة 

أن تصور هو  بهذا التفسير لطبيعة التذكر هذه العائق للتسليم المطلق و  الأكبرأن الطرح 

 و إمكانيةنتصور محدودية الذاكرة  يجعلنا، حث لما جرى للمخ من خدوش  تذكر عمليةال

كازا آخر على رتللمخ ، وهنا لن تجد هذه النظرية اش الكلي ئها وذلك عند الخدمتلاا
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وهو ما يعاب على تفسير أولئك العلماء ومن جاء ، ا هذا وهميا خلفيتها ، ويصبح طرحه

  .تفاسير أخرىوما يفتح أبواب على  ، المتطرفة لتهم من الوجهة الماديةعلى شاك

  :)  سيالنف( التفسير السيكولوجي : ثانيا

إلى التذكر على أنه وظيفة من وظائف  والذين هم معه قد نظروا "  ريبو "إذا كان      

 "  هنري برغسون "الجهاز العصبي الذي تحتوي مراكزه على الصور الذهنية ، فإن 

HENRI BERGSON  )1859 - 1941كان قد والذي  الفرنسي الجنسية )  م» 

، وأستاذا للتعليم العالي الأعلىفي المجلس ضوا اشتغل بالتدريس تسع سنوات ، وعين ع

و عليم كالذكاء الفرنسية ، واهتم كذلك بقضايا الت بالأكاديميةيج دي فرانس ، وعضوا لبالكو 

المادة  "نجد ومن أشهر مؤلفاته )  55: ، ص  1993الحفني ، (  »التذكر  و الإدراك

م جعل لنفسه 1896الذي أخرجه سنة  MATIERE ET MEMOIRE "  والذاكرة

المادية عن الاضطراب  الأسبابينفي  "  برغسون "، حيث أن  للأولتفسيرا مخالفا تماما 

النفسية فقط ،  الأسبابفي عملية التذكر، كضرورة لأنه يرد ذلك الاضطراب إلى 

الذاكرة البيولوجية الحيوية والتي تعكس : خصوصا أنه يقسم الذاكرة إلى قسمان هما 

   .الروحية المخصصة للصور النفسية ، والذاكرة النفسيةالعادات الآلية 

الجهاز العصبي ليس له أي  إصابة «أن  "برغسون  "وإلى جانب هذا الفصل يؤكد      

 في أعماق النفس( تأثير على الذكريات النفسية الخالصة ، إذ هي محفوظة في اللاشعور 

ينطبق إلا على الذكريات الحركية  ومن ثمة يمكن القول أن التفسير الفيزيولوجي لا...  )

 صور الذهنية المستقلة عن الحركات ،، ولا ينطبق أبدا على الذاكرة النفسية أو ذاكرة ال

: ، ص  2001وزارة التربية الوطنية ، (  »التي غابت حقيقتها عن الماديين وهي الذاكرة 

  . وأنصاره "  ريبو "والمقصود بالماديين هنا )  162

 للأسبابمن النقد ، فرغم أنه أعطى  فسير السيكولوجي لم يسلم هو أيضاالتإن هذا      

كبيرة في ذلك  مغالاةالنفسية مكانتها حينما يحدث الاضطراب في التذكر ، إلا أنه يحمل 

خصوصا إذ يتعلق الامر  الإنسانما هو بدني وماهو نفسي عند  الرّد ، إذ أن الفصل بين

أي على المستوى ، هو فصل على مستوى التعريف ، تذكر بالعمليات العقلية العليا كال

، لتداخل الجانبين معا ، النظري فقط ، إذ يستحيل أن يكون ذلك الفصل تاما على الواقع 
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يكتشف عن رجاحة ظهور صورة ولتكاملها المجسد في كل عملية تذكر ، رغم أن الواقع 

علم والظروف المحيطة بحسب موضوع التعلم وخصائص المتو ذلك  ،جانب على الآخر

  . بهما

تماما الآخر  إلغاءأن يكون على حساب أبدا  يلذلك فالقول بأحد التفسيرين لا ينبغو      

  .إذ لكل منهما مبرراته ومرتكزاته ، ومن ثم تعددت طرق قياس التذكر، 

  :طرق قياسه 

بيعته لم إن تعدد مراحل التذكر وتعدد أغراضه و اختلاف المفكرين فيه من حيث ط     

  : بل أبان تعددها أيضا ، ومن أمثلتها نذكر  ، يجعل لقياسه طريقة واحدة

 :مقياس التعرف /  1

يعتمد في هذا المقياس على اختبار الطالب لمفاهيم مألوفة لديه وسبق اكتسابها عن      

لى ويقوم هذا النوع من المقاييس ع، ومدى تمييزها عن غيرها من المفاهيم ، طريق التعلم 

تقديم سلسلة من البنود التي تحوي خيارات مألوفة ممزوجة بأخرى غير مألوفة ولم يسبق 

، وبصورة أخرى المألوف من غيره ، وعلى الطالب أن يميز الصحيح من الخطأ ، تعلمها 

والتصحيح فإن الدرجة النهائية للطالب على أدائه تعطى بالنسبة المئوية كما  الأداءوبعد 

  :يلي 

  
  

  

    x100     الخاطئة الإجاباتالصحيحة ـ عدد  الإجاباتعدد = ة التعرف نسب

  العدد الكلي               

       ) 164: ، ص  2005،  الرحو(                                              

على هذا القانون هو اتساع مجال الدرجات ، وذلك لامكانية الحصول  ظوما يلاح     

ضعاف أي دون الصفر ، ويحدث هذا على أوراق ، لنسب مئوية سالبة على درجات 

، الصحيحة  الإجاباتالخاطئة أقل من عدد  الإجاباتالتحصيل والتي يكون فيها عدد 

فإن ، موجبا  وهو ما يجعل الفارق بالبسط سالبا ، وبما أن المقام الممثل بالعدد الكلي
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البسط أي سالبة ، فتصبح بحوزة المصحح شارة تكون من ا إشارتهحاصل النسبة المعطاة 

ومن أفضل الأمثلة  ، الإشارةعاكس في تفي القيمة وت ، إذ تساويدرجات عديدة متناظرة 

على قياس التذكر عن طريق التعرف نجد الاختبار بواسطة الاختيار من متعدد 

Multiple Choice  ،طلبة الهائلة من ال الأعدادخصوصا أمام ، اختبار شائع جدا  وهو

  . المختبرين

 :مقياس الاسترجاع /  2

قياس الاسترجاع لا مفإن في ، وعلى عكس الطريقة السابقة وهي مقياس التعرف      

يقدم للطالب أي مثيرات وسيطية من شأنها مساعدته على الوصول إلى الجواب الصحيح 

له أن  اعتمادا خالصا في استرجاع ما سبق، ، لذلك على الطالب أن يعتمد على نفسه 

اكتسبه أثناء التعلم قبل أداء الاختبار المقدم ، ومن أشيع الاختبارات في هذا المقياس 

  : الاختبارات المقالية ، والتي تقدر فيها درجة الاسترجاع كمايلي 

  

    x 100                        عدد الإجابات الصحيحة = نسبة الاسترجاع 

  للإجابات الصحيحة الممكنة ليلعدد الكا                      

  

  

    

 :التعلم  إعادةمقياس /  3

إن قياس التذكر بهذه الطريقة دقيق جدا ، ذلك لأن هذا المقياس يعد أشد حساسية      

حيث يمكن له أن يقيس حتى البقايا البسيطة من المعلومات السابقين ، من المقياسين 

حتفاظ الذي التعلم هو مقياس للا عادةإفمقياس  المحتفظ بها في مخزون التذكر ، لذلك

وفيه يحسب عدد المحاولات التي يجريها الطالب حين تعلمه للمادة التي ، يسبق التذكر 

ثم يترك حرا لمدة معينة ، ليعاد اختباره ،  الأصليةوفي المحاولات ، تقدم له في أول مرّة 

التعلم في هذه  إعادةت أي محاولا، مرّة ثانية ، حيث يحسب له عدد محاولاته المتجددة 

                              :المرّة ، وعندئذ تكون نسبة الاحتفاظ وفقا لهذا المقياس على النحو الآتي 
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 xعدد محاولات إعادة التعلم     –المحاولات الأصلية عدد   =نسبة الاحتفاظ 

  اولات الأصليةالمحعدد                                100
                     

  ) 165:، ص  1996،  الرحو (                                                      

 ويض عدد المحاولات بالزمن اللازم ، لتصبحوفي هذا القانون المعطى يمكن تع     

  : صياغته على النحو الآتي أيضا 

  التعلم  لإعادةـ الزمن اللازم  الأول الزمن اللازم للتعلم= علامة التوفير 

  الزمن اللازم للتعلم                              

                                                           

       x 100علامة التوفير= نسبة الاحتفاظ   

  ) 473: ، ص  1998الوقفي ، (                          

نسبة إلى ما يمكن توفيره من  ، المقياس يسمى أيضا بمقياس الاقتصادولذلك فهذا      

    "  إبنجهاوس "، وهو من اجتهاد العالم  الأولزمن عندما يتحقق التمكن في التعلم 

هنا إلى أن هذا المقياس رغم قوة حساسيته إلا أنه يعطي أيضا درجات  الإشارةينبغي و 

وهو  رار لمدة طويلة من اجل الاحتفاظ لى التكخصوصا لاؤلئك الذين يحتاجون إ، سالبة 

 يكون بذلكو ،  الأصليةالتعلم على حساب المحاولات  إعادةما يرفع من عدد محاولات 

  . دون الصفر الأداءفي نزول درجة الطالب على  اسبب

الثلاثة للتذكر  سالمقاييعرضه من  خلال المقارنة بين ماسبقإن مانلاحظه من      

 تفضيلإلا أن  درجة حساسيتها و في شكل إجرائها ، في هافختلاارغم نه أيجعلنا نؤكد 

إذ يتوقف ذلك على نوع وحجم  مطلقا ، تفضيلار لا يمكن أن يكون عن الآخأحدها 

وما ،وعلى خصائص المتعلم ومتطلبات المنهج وأهدافه من جهة أخرى ، المادة من جهة 

  .تعلم وتكوينهبالخاصة تلك التي تتعلق ، يحيط بهما من ظروف 

   :رمل التذكاعو 

  :هما ى ما سبق بمكن تصنيف عوامل التذكر العديدة إلى صنفين أساسيين، بناء عل     
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  :ومن أمثلتها  ، وهي العوامل التي تتعلق بالفرد مباشرة :عوامل ذاتية / أ 

  :المستوى العقلي /  1  

ذ هم على مسطرة يتوسطها إ، على مستوى عقلي واحد ا من المؤكد أن الأفراد ليسو      

من الناحية الأخرى  النقيضى وعل، وعلى أحد أطرافها الأذكياء ، متوسطي الذكاء 

أي ، عا تذكر نفس المعارف هؤلاء جميلمكن يفمن غير المعقول أن  الذكاء ، لمنخفضي

دة بين الذكاء يذلك للعلاقة الوط، وبنفس الطريقة ، التي تم حفظها وبالتالي إسترجاعها 

مكنهم الإحتفاظ يمستواهم العقلي  لارتفاعاء فالأذكي، لحفظ لالتذكر  يةعتبول، الحفظ و 

المحتوى وتصنيفه وفرز عناصره  تنظيملأنهم يستطيعون ، بكميات كبيرة من المعلومات 

نرجع إمكانية قابلية  امما يجعلن ،غيرهم  وعليه فهم أكثر تذكرا من، الأساسية والثانوية 

   . تيا للتذكرالذكاء عاملا ذا

  ) : الزمني ( المستوى العمري /  2

يجعلها  وهذا ما، جيتها و الوظائف العقلية التي أثبتت فيزيول إن التذكر كغيره من     

مع العمر وهو ما يتماشى ، عرضة في مداها إلى مدى سلامة خلاياها العضوية أو تلفها 

 أمامدم نضجهم أقل تذكرا فالأطفال الصغار لع، ائية الزمني للفرد وخصائصه النم

لضمور خلايا ، يفوقون الكهول والشيوخ من حيث التذكر الراشدين الذين هم بدورهم 

   .وإتلافها الشيوخ

  :الجنس /  3

 الذكور من حيث الكم لقد كثر الإختلاف حول هذا العامل على أساس أنه لصالح      

ن ذلك الإختلاف نوعي وليس الأشيع هو أ غير أن، البنات كما يشاع أيضا انه لصالح 

وهو مايبرر الإعتقاد أن الإناث أعلى تذكرا للمعلومات في ، بين الذكور والإناث في يك

ة ي الحين الذي فيه الذكور يتفوقون في تذكر المعلومات المجردف، المحتويات الأدبية 

  .كالرياضيات و الفيزياء

  :الدافعية /  4

 في ذلكية للحفظ والتذكر هو الذي يبدي رغبته القوية إن الفرد الذي يملك دافعية قو       

يكون ذلك ف، ثم يسترجعه وقت الطلب مما يجعله يبذل قصارى جهده لخزن ما يريده  ،
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د الذي دافعيته غير مثارة فلا يقوم بأي جهد ر بتركيز عال وتدقيق كبير ، على عكس الف

              .ي بحجة غياب الحافز الداخلي أو الخارج ،أو محاولة للتذكر

  : عوامل موضوعية / ب 

 العواملفإن ،  المتعلمإذا كانت العوامل الذاتية هي تلك العوامل المتعلقة بخصائص      

فهي إذا   إذ هي العوامل الخارجة عن ذاتيته ، تماما  هاالموضوعية على العكس من

  : ي بالموضوع المراد حفظه ، والتي منها مايل أساسا المتعلقةالعوامل 

   ) :المحتوى ( نوع الموضوع /  1

تكشف ملاحظة البرامج المدرسية المقررة أن ما يتعلمه الفرد من خلالها ليس من      

هناك المواد التقنية أو الأدبية ، و بالمقابل فإن  أن فهناك المواد العلمية كما، مادة واحدة 

ضيع المواد الأدبية أكثر الطلاب يشتكون بكثرة من ضرورة الحفظ وعسر التذكر في موا

لالة على أن نوع المادة له ما وهي د، اد الحفظ و مما يجعلهم يطلقون عليها م، من غيرها 

  .ثر في التذكرؤ التي من شأنها أن تحد العوامل المهمة لأن يكون أيبرره 

  : درجة التنظيم /  2

ارتين متلازمتبن واسع يقودنا إلى القول بالتصنيف والربط كمه إن التنظيم مفهوم     

فإنه يمكن التلميذ  ، وبين وحداته روابط مصرح بها، لتحقيقه ، فكلما كان المحتوى مصنفا 

ر عملية إسترجاعه أي تذكره كلما غاب سعو بالتالي ت، من تخزينه بصورة يسيرة أكثر 

يلقى الموضوع بصورة نثر مما يجعلنا  حينماخصوصا ، التنظيم المحكم عن الموضوع 

   .ن أقل صورة منظمة للموضوع هي صورة شعر بالقافيةندرك أ

   :هولة سدرجة الصعوبة و ال/  3

فالمواضيع التجريدية ، يعتبر الموضوع صعبا أو سهلا بمقدار تعقده و تجريده      

منها ما يتعلق بالنمو ، فبدا لذاتية شخصية كبيرة  ومقوماتلا واسعا اخي التلميذتتطلب من 

هذا النوع من المعارف و  اكتسابلذلك فإنه يجد صعوبة في ، و رغبة ومنها ما يتعلق بال

  .لدماغ ، قصد إعادة تذكر وقت الحاجةتثبيته إلى زمن طويل في ا

إن درجة التنظيم ودرجة الصعوبة و السهولة يحلون إشكالية صعوبة تذكر موضوع      

هو المؤكد لب و ة ، حيث أن التلاميذ في الغالنفس الماد انضمامهارغم ،  دون آخر
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 عمواضيأحيانا أخرى لايتذكرون كل ذكر كل عناصر الموضوع الواحد ، و ت لايستطيعون

  .افالمذكورين آنالسببين وهو ما يرتكز بالأساس على ، المادة الواحدة 

  : التذكر و علاقته ببعض العمليات العقلية الأخرى 

  :التذكر و التفكير /  1

(         »إحدى أهم العمليات في التفكير  يعتبر التذكر «من باب المعقول جدا أن      

خاصة و أن الكثيرين لا يختلفون في )  282: ص ،  1979كاغار ، ترجمة ناصيف ، 

تعتبر مهارة التذكر أكثر مهارات التفكير أهمية بالنسبة لجميع المهارات التي تحتاج  «ن أ

وعة ، أي أنه إذا لم تدخل المعلومات إلى إستخدام الحقائق و المعارف و المعلومات المتن

سعادة ، (  »مهارات التفكير الكثيرة الأخرى العقل البشري فإنه يصعب الاستفادة منها في 

التأكد من تعلم الفكرة  نإذ لا يمكن أبدا أن يتم تعلم فكرة ما دو ،  ) 342: ص ،  2003

فكير يتضمن كل نشاط المؤدية لها و التي  سبق تعلمها من قبل ، و على أساس أن الت

بالأفكار الماضية  يتأثر ذلك النشاطأن  العموم يهدف إلى حل مشكلة ما ، فإنه من يهنذ

أساسية ، مما يحتم إسترجاعها أي تذكرها ، و عليه يمكن الإقرار بأن عملية  كخبرات

متعلمة و من ثم تتراكم الأفكار ال لإنتقال من فكرة إلى التي تليها التذكر وسيلة نقل مرنة ل

قوى التذكر كنشاط فعال مسبقا مع الحاضرة ، و بذلك ينموا التفكير ، و يتسع مجاله ، و ي

كن أن يحدث دون إسترجاع لما س إنتهى علماء النفس إلى أن التفكير لا يم «، و لقد 

و من هنا فالعلاقة الحاصلة )  101: ص        ،  2007الوافي ، (  »قبل  تعلمناه من

التفكير تبين أن الذاكرة وعاء للفكر و أن التفكير هو النشاط العقلي الحقيقي  بين التذكر و

  . و إثراء الذاكرة  لممارسة التذكر  الذي يعد مجالا حيويا

   :التذكر و الإنتباه /  2

من الحقائق أنه كلما تذكر الفرد معارفا ذات أهمية ، أدرك أنه عاجز و لو مؤقتا      

قل ، أو على الأرجح أو التي تكون في الغالب غير مهمة ، عن إسترجاع معارف أخرى 

و يفسر بعض الباحثين هذه الظاهرة بوجود الخاصية  «و هو الملفت للإنتباه ، أهمية 

بعملها كمصفاة لها القدرة على رفض المنبهات غير الهامة  ارية للإنتباه التي تقوميالاخت

بعد إجراء تحليل مبدئي سريع للمنبهات ، بمعنى أن المعلومات الآتية من مصادر مختلفة 
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 موضعخاصة للفرز و الغربلة قد تصبح  بآلية تمر في مجاري خاصة بمرورها فيها ، و

 و عليه)  252: ،ص 1998وقفي،  ال(  »لأهميتها للفرد أو موضع إهمال وفقا  إنتباه

نه لا يمكن أبدا تصور تذكر خارج فإيتحدد الموضوع المعد للتذكر، و بالمقابل  فبالانتباه

مجال الإنتباه ، لذلك يمكن القول بالعلاقة الطردية بين تركيز الانتباه و قوة التذكر و مداه 

  . ، فهما يزيدان معا و ينقصان معا 

  : التذكر و الإدراك /  3

يعد الإدراك واحدا من أرقى العمليات العقلية العليا ، فهو يتعدى الحس و التعرف      

أي إلى معرفة المواضيع معرفة عميقة ، لكن الواقع ، السطحي إلى التفسير و التأويل 

يثبت أن عملية الإدراك تتوقف على عوامل عديدة من شأنها أن تؤثر في نتائجها المعرفية 

الألمانية  شتالطلتذكر ، و هو ما تؤكده مدرسة الجلعوامل يوجد عامل ا، و من بين تلك ا

أن الإنسان يدرك الأشياء التي سبق أن خبرها في  «حيث ، على وجه الخصوص 

: ، ص  2007الوافي ، (  »اء التي لم سبق أن مرت بخبراته الماضي أسهل من الأشي

  . أننا ندرك بذاكرتنا  :لذلك كثيرا ما يقال و هو الصائب إلى حد بعيد )  57

  

 : التذكر و الذكاء /  4

عقلية عليا ، تحيا في كل مجالات الحياة ، و تميز أفرادا  ةوظيفإن كون الذكاء      

 ن بالتفوق من النابغينو المتميزين ، غير العاديي منالأذكياء  همهم ، و بوضوح عن غير 

جعل العلماء  تيح الحياة وفنونها ن يملكون مفا، الذي بالموهوبين الموصوفونو النابغات ، 

وبتزايد إلى اليوم حول دراسة الذكاء كوظيفة تعبر عن أفضل مدخل يعكفون منذ القديم 

في مجال العقل البشري ، وما يلاحظ على من يطلق عليهم بالأذكياء  للاستثمارومنفذ 

مشكلات وأنهم أقدر الناس على حل ال، أنهم سرعان ما يتكيفون مع المواقف الطارئة 

في تعلم المهارات الجديدة اللازمة ، وكل هذا أمام قوة خارقة في  أكفؤهمالجديدة و 

تعكس قوة الامتياز والتميز ، ذلك ، استرجاع الحوادث والخبرات الماضية وبدقة كبيرة 

الاسترجاع المعبر عن إكتمال صور التذكر، ومنه يتضح القول بأن التذكر مفتاح الذكاء 

  . لهالكاشفة وبدقة عن حدوث التذكر في أحسن صورة  الأجهزةأحد وأن الذكاء ، 
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أظهرت أنها تقع في ، إن علاقة التذكر كعملية عقلية عليا ببعض العمليات الأخرى      

ما جعلها  ، و هو لحدوث تلك العمليات فهي المركز الهام و الرئيس، مفترق الطرق 

ل العالم النفسي يقو « لم ، و بهذا الصدد تحضى باهتمام كبير في مجالات التعليم و التع

 الأهميةن الذاكرة هي المحور الأساسي ذو إ ، مNEISSER 1965المعاصر نايسر 

(     » الكبيرة لكل العمليات العقلية ، إنها القوة التي تكمن وراء كل نشاط نفسي وعقلي 

الأخرى دورا  للإدراك و العمليات المعرفية« ، كما أن  ) 141: ، ص  2005الرحو ، 

أساسيا في عمليات التعلم و التذكر ،  كما تؤكد ذلك النظريات السيكولوجية الحديثة ، و 

مق ، على أن تكون لها لا يمكن فصل هذه العمليات عن بعضها ، إلا بهدف فهمها بع

لذلك فدراسة التذكر هي  )  229: ، ص  2003عشوي ، (  »عد صورة شاملة فيما ب

وعليه فإن العلماء خاصة  لأهم جانب معرفي يسلكه الإنسان  وعميقدراسة لجزء كبير 

  .عوامل لتحسين التذكر إيجادحث عن البي المعاصرين منهم قد صبّوا بالغ اهتمامهم ف

  

  ) : عيوبه ومحاسنه ( التذكر تقييم 

و حفظها ، تذكر ما مضى من حوادث سبق إدراكها رغم ما لوظيفة الذاكرة من      

اكم كالتعليم الذي لا يأتي من دون تر ، ة يستفاد منها في مجالات الحياة كخبرات راسخ

و   تفادي أخطائها بغرض أو لصناعة النقيض ، للبناء  الخبرات السابقة كمعرفة أساسية

  . ة و الحذر منهاأخذ الحيط

ليقتني من تاريخه ، كما أن الإنسان يستطيع أن يحفظ تراثه و تراث آبائه و أجداده      

ذكرياته في مناسبات الحاضر ، و بذلك يمكن له أن  ، و يحيا ل ما يذكره بالمجد والعزك

و الأخطاء      و يجتنب كل المعوقات ، يتطلع إلى كل مقومات التحضر في التاريخ 

لقلنا ، كذلك فقط كله أو هو نفسه في الماضي ، و لو كان الأمر ، التي وقع فيها السلف 

يقة كلها تعود بالنفع المطلق على الإنسان ، و لكن التذكر في الحقجزما أن التذكر عملية 

و عراقيله و كل      فيسترجع صاحبه آلامه ، المسيئة لا ينج من الحوادث المحزنة 

و قد يقتصر التذكر على ذلك فقط ، و من ثم يشعر بالإحباط و ، الحواجز المثبطة 

الايجابيات المؤدية من يفة تمتلك الكثير ولذلك فإن التذكر وظ ،الجمود كلما أعاد الكرة 



  الحفظ والتذكر                                                                                         : الرابع الفصل 
 

   

 

133

 هذهإلى تطوير الفرد و مساعدته على حل مشاكله و تفاعله مع محيطه  إلا أن 

الأحقاد و  سلبياتها المتمثلة في تذكر ظيفةالايجابيات لا يمكنها أن تذهب عن تلك الو 

  .غيرها من المعيقات

          ، بل يتأرجح بينهما اا سلبيو ليس دوم،  اعليه فالتذكر ليس دوما إيجابي و     

 سواء كان سارا أو ضارا من جهة ، جعو يتوقف ذلك على حسب طبيعة الموضوع المستر 

و     ، البيولوجي النفسي ، ، و على حسب الذات المسترجعة و تكوينها الشخصي 

ق و البيئة بما تحمله من مكان و زمان و مال ، لذلك فالاعتقاد المطل،  الاجتماعي

: بإيجابيات التذكر يعد تصريحا يتنافى مع الواقع ، و عليه نطرح التساؤل الملح و هو 

إذا لم يكن التذكر دوما موجبا ، فماذا عن عدم التذكر ؟ هذا ما سنجيب عنه لاحقا في 

  .النسيانتقييم فقرة بعنوان 
 
  

  : عوامل تحسين التذكر 

نذ البداية التساؤل عن الفرق بينه و بين ما الحقيقة أن القارئ لهذا العنوان ينتابه م     

لك الفروق تالبحث أن توضيح الطالب سبق ذكره تحت عنوان عوامل التذكر ، لذلك يرى 

  . هو من باب اللزوم

تحسين  لو الكبير في نفس الوقت بين عوامل التذكر و عوامإن الفارق الجوهري      

، ذكر كما و نوعا بطريقة واضحة  مباشرة أن الأولى تؤثر في عملية الت، يكمن في التذكر

بل دورها و إن كان  ، و قوية و مؤكدة ، غير أن الثانية لا تؤدي دورا أساسيا كالأولى

لذلك فهي في ، مهما إلا أنه يقع في الدرجة الثانية لما يتميز به من مرونة و بساطة 

مل التذكر الأكثر إذ يسهل اكتسابها عن طريق التعلم على العكس من عوا، المتناول 

أهم  لأنخاصة حينما يتعلق الأمر بالعوامل الذاتية دون الموضوعية  و ، ارتباطا بالتكوين 

يلي هي الأشد  االتي ستعرض فيمفإن لا يمكن أبدا حصرها ، عوامل تحسين التذكر و 

و  ،نفعا بالنسبة للتلميذ في المواقف التعليمية خصوصا المنتمون لمراحل التعليم المتوسط 

  : منها نذكر 
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   :الاسترخاء /  1

و هو عكس الشد الذي يتم فيه إهدار الطاقة بإسراف و دون نظام ، مما يبعد عن      

ح بالاسترخاء قبل التذكر و نصالفرد الدقة و التركيز و الصبر فتضعف مقاومته ، لذلك ي

و كذا   لإجهاد الفكري ا ، مقابل إبعادو حتى بعده ، لأنه يوفر للفرد الراحة النفسية  ئهأثنا

عن  و بعيد، رس وظائفه بشكل غير مضطرب الضغط العضلي ، و هو ما يجعله يما

هنا يتمكن العقل من إدارة التفكير بما يضمه من عملياته ، و و انفعال سلبي ، كل تهيج 

   .  يش واضحالعقلية إلى جانب العضوية إدارة سليمة في غياب كل تشو 

  : المشاركة /  2

يظهر هذا من خلال و ، قصد بالمشاركة ذلك الانخراط الجاد في الموقف التعليمي ي     

، في ي طرحها الأستاذ أو بقية الزملاءسلوك طرح الأسئلة ، أو الإجابة عن الأسئلة الت

  . بروز كالتذكرقصد السماح لعملياتها بال، سعي حقيقي لتحريك عملية التفكير و تنشيطها 

  

  : التدوين /  3

و  مة ، أثناء عملية التعلم مباشرة كتابة الملاحظات الضرورية و المه ويعني هذا     

ذلك التسجيل بأسلوب  التي قد تكون محل سؤال و بالأخص في التذكر ، شريطة أن يكون

بيسر خاص حتى يضمن سهولة تطابقها مع مستوى الفرد وتصوراته مما يتيح له تناولها 

  .تذكرها  و بالتالي معالجتها ، فحفظها و

   : يف نصالتنظيم و الت/  4

 رها إن بقيت على هيئتها الأولية إن المعلومات التي سبق تدوينها ، يصعب تذك     

كمعلومات مجمعة فقط ، إذ ينبغي وضعها في شكل زمر وفقا لخصائصها المشتركة 

إلى إيجاد أو أي ترتيبات أخرى تقود ، أو المختلفة الداعية للمقارنة ، المؤكدة للتشابه 

من الكل إلى الجزء أو العكس  أيضا من العام إلى الخاص أو العكس ، أو  فقتسلسل موا

الروابط التي توجد أو  بإيجاد، مما يوحي أن الفرد تمكن من المادة المتناولة خصوصا 

  .المفقودة أصلا بين مختلف عناصرها

  : المساعدة إستخدام الحيل /  5
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سابقه ، أي عامل التنظيم و التصنيف ، إذ يتم فيه تصور هذا العامل يقارب جدا      

حيث يتعدى ربطه بإيجاد علاقات داخلية ، الموضوع و إعادة صياغته بصورة خاصة 

بين عناصر الموضوع الواحد إلى إيجاد شبكة علاقات بين تلك العناصر و عناصر 

لال بيوم ميلاد أحد لمواضيع أخرى ، كأن يربط مثلا تاريخ الثورة الجزائرية أو الاستق

أو يربط عملية حسابية أجريت في القسم بعملية مشابهة لها تماما وقعت في ، أقاربه 

هذا الربط و و قد يكون شاهدا عليها أو حتى طرفا فيها ، ، معاملة تجارية بأحد المحلات 

و إلى   ثبت حفظه الجيد    أخر نتيجة تقاربه بموضوع ما الغرض منه تذكر موضوع 

هي مهارة  قل عنها نفعا و بساطة ت حيلة أخرى لاحيلة ، فإن هناك كمهارة الربط  جانب

و ، و هنا يحبك الموضوع المراد حفظه ثم تذكره في صورة فنية تسهل بها قراءته ، القافية 

بالتالي استقباله في شكل فني و متسلسل ، يسمح باستدعاء بقية الأجزاء بمجرد استدعاء 

ل عنصر من الموضوع هو بمثابة المفتاح للعنصر الموالي و أي أن ك، جزء واحد 

  . له ، بواسطة عنصر القافية الرنانالمحفز 

  : الممارسة و التحضير /  6

عن طريق القراءة و  ، وذلك شكل مستمربو تتجسد الممارسة في تكرار ما تم تعلمه      

و لأجل إشراك أكبر ،  من أجل التقييد و التسجيل من جهة اذهو ، التسميع و الكتابة 

خاصة اليدين و العينين و الأذنين  لتكمل ، عدد ممكن من الحواس من جهة ثانية 

حيث دقة التسجيل ، أو من حيث التخلص من عيوب الاستقبال إحداها الأخرى سواء من 

و أخطاء الحاسة الواحدة الممكنة الوقوع ، و ينبغي أن لا يتم هذا ، أي الادراك الحسي 

و بهذا يكون  فترات الفروض    في واحدة بل يلزم تكرارها بانتظام دون شرط بصورة 

             . و يقوده إلى تحصيل يرضيه و يشرفهالتلميذ في حالة تحضير جاد يجنبه المفاجأة ، 

  :الاسترجاع البشري والحاسوبي 

يحدث  نسانالإإن الانفجار المعرفي المتفاقم منذ القرنين الماضيين خاصة ، جعل      

جد  آلاتجل مسايرته تقدما تكنولوجيا كبيرا ، وواضحا من خلال ما صنعه من أمن 

 Computeur، خاصة هذا الجهاز المسمى بالحاسوب او الكمبيوتر   حديثة ، تعلق به

 أفراد، كتلك التي يقوم والذي اظهر قدرته على القيام بوظائف كثيرة وفي غاية التعقيد 
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والسرعة المتزايدة ، وانطلاقا من كل هذا  والإتقانالدقة  نفي غايات مبالبسطاء ، و  اليسو 

 و          بالذكاء الاصطناعي ، وتارة أخرى بالعقل الالكتروني  يوصففهو تارة 

بحسب المجال المستخدم فيه، وبمقدار ما يؤديه من خبرة ، ومساعدة  أخرى أوصاف

  .للأفراد

وضع الكم الهائل من  إلىن كثيرا ما يلجأو  لأفرادا أنالحياة المعاصرة تبين  إن      

المعلومات داخل تلك الحواسيب ، لامتلاكها القدرة على تثبيتها وتخزينها ، ثم استرجاعها 

ويضمن لهم عامل  ، وهذا ما يوفر لهم الجهد والوقت لحظة الطلب وبسرعة ودون عناء 

الذاكرة  يتمثل في ذاكرتين وهما لياآللحاسوب خزانا  نأ، ويستدل بهذا على  والإتقانالدقة 

فهي تحفظ ،  أبداين فيها يلا يمكن التح إذ، وهي ذاكرة للقراءة فقط )  ROM( الميتة 

الذاكرة الحية  إلى بالإضافة دون غيرها  قوية ما سجله الصانع من معلومات  بأمانة

RAM )  ( نوالتخزية فهل القول بالذاكر   يينذاكرة مخصصة للمستهلك وقابلة للتحوهي 

  ؟ الآليفي الحاسوب يسمح بالقول بالتذكر 

مقارنة لابد منها ، وان كانت عجيبة بحكم  أمامضعنا الجواب على هذا السؤال يإن      

ل دو ، كما يبينه الج والآلةا الفرد متجرى بين متقابلين من نوعين مختلفين ، وه أنها

  :الموالي 

  رجاع البشري والحاسوبييبين المقارنة بين الاست) 01(جدول رقم 

  

  الآلةفي   الإنسانعند   المرحلة 
  : ) التحصيل ( مرحلة الاكتساب -  1

Acquisition  : وهي مرحلة التعلم

والتعرف عن طريق الجهاز  والاستقبال

  .الحسية الأعضاءالحسي أي مجموعة 

:  Input المعلومات إدخالحلة ر م -

 إدخالوهي مرحلة استقبال يتم فيها 

ات للحاسوب عن طريق وسائل المعلوم

لوحات : الخاصة بذلك مثل  الإدخال

   .الإدخالفي ابسط صور ، المفاتيح 
  :  Retention مرحلة الاحتفاظ -  2

وفي هذه المرحلة ينظم الفرد ما تم استقباله  

  :ة التخزين مرحل -

ستقبال المعلومات يرمزها بعد ا 
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عن طريق الجهاز الحسي ويخزنه في 

   .صورة معارف مصنفة وفقا لترميز خاص

ثم  – الآلةلغة  –الحاسوب وفقا للغته 

في تخزينها  ويصنفها ، ويأخذ اهينظم

بمرحلة  أيضالمرحلة اولذلك تسمى هذه 

  .والتخزينلمعالجة ا
   : Recallمرحة الاستدعاء  -  3

وهي مرحلة يتم فيها الاسترجاع 

Retrieval  تم تخزينها  أنللمعلومات بعد

  .السابقةفي المرحلة 

:  Out putالمعلومات إخراجمرحلة  -

وهي مرحلة عرض المعلومات التي تم 

ورة صريحة عن طلبها ويكون ذلك بص

من الشاشة  اءطريق وسائل خاصة بد

يتمكن  حتىوالطابعة او الجهاز الضوئي 

  .المستخدم من تناولها جاهزة

في كم المراحل ونوعها  يامبدئ االمقارنة التي يحملها هذا الجدول تبدي تقارب إن     

التكنولوجية  الآلةالواقع من ناحية التركيبة البشرية ومن ناحية بنية  أن إلاومضمونها ، 

جوهر العملية أي التذكر عند  أن إذاتقابلا مظهريا فقط ،  إنما هو ذلك التقابل أنيؤكد 

 الآليةفما بالك  ،يكون هو نفسه تماما عند غيره من الكائنات الحية  أنلا يمكن  الإنسان

كونه المستخدم ، وهو في نفس الوقت المستفيد ، في حد ذاته ببرمجتها  الإنسانالتي يقوم 

وعديدة عند مختلفة  أخطاءكثيرا ما تقع في  فالآلةبل المستهلك الوحيد لمنتوجاتها ، لذلك 

 صلبا ، لان التعامل معها تعاملا الآلةلا تصحح تلقائيا من طرف  أخطاءوهي ،  الإخراج

ك العمليات يتعامل معها تعاملا مرنا يسمح له لن كل ت، أما عند الإنسان فالمؤكد هو أ

، مما يجعلنا نرى  و تعديلقاص أإن وأوكل اجراءات التحسين من إضافة  ، بالتصحيح

ضمنه الجدول السابق من تبان الفاصل بين ما تقوم به الآلة وما يقوم به الإنسان مما ي

فطره عليها وأ ، ها االله الإنسانريض جدا يتمثل في الإرادة التي وهبعمليات هو خط ع

ه ، وهي اكبر صورة من صور الدلالة على العقل لذلك رغم ما توصلت إليه دون سوا

الذكاء الاصطناعي  " بمسميات مثل الأجهزة من تطور تكنولوجي إلا أن تلقيب الحاسوب

ن غيره ضربا من الخيال لا يعدو أن يكون بات اليوم أكثر م"  العقل الالكتروني "و أ" 

  .مجازي ، ليس إلا رفوق تعبي
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  FORGETTINGالنسيان  : ثالثا

  :تعريف النسيان 

  : لغة / أ 

مكن أن يحدثا معا في آن ي لا يختلف عاقلان في أن النسيان و التذكر ظاهرتان لا     

في نفس الوقت ، أو نساه يأن يتذكر الفرد منا موضوعا و  يغير المنطقواحد ، فمن 

كمن في كون النسيان والتذكر عمليتان متناقضتان يالإتفاق الحاصل  أنالعكس ، أي 

أخرى  بوسيلةيان لا يستدل عليه وعليه فغياب التذكر يعني لزوما النسيان ، وعدم النس

  الشيء استذكارفقدان  «عرف بأنهيان التذكر ، لذالك نجد في اللغة أن النسي أجدر من

 »قل الإعتداد بهيقارنة ، أو ما عد في قومه لمومن لا ي والنسي ، الكثير النسيان ، ، ...

ومن هنا يمكن أن نفهم أن النسيان يقصد به عند ، )  523: ، ص  2004حريزي ، ( 

  ذلك قوله تعالى في محكم تنزيله يؤكدومما ،  إهمالهاتذكر المعلومة أو  الأغلبية غياب

، كما جاء  نتذكر أي بمعنى لم)  286ـ  البقرة(  ﴾ ينا أو أخطأناربنا لاتؤاخذنا إن نس ﴿

 آياتناقال رب لم حشرتني أعمى وقد كنت بصيرا ، قال كذلك أتتك  ﴿في قوله أيضا 

بمعنى أهملتها فجزاؤك المقابل هو )  256،  255 ـ طه(  ﴾فنسيتها وكذلك اليوم تنسى

  .نكيإهمالك وعدم تثم يأ، من جنس فعلك 

ليه الوصف بأنه ضد لح النسيان وإن غلب عطهو أن مص ا ينبغي الإقرار به ،وم     

   .الإهتمام أيضا وءبه س ىالتوسع فيه لم يأخذ صورة واحدة ، إذ قد يعن التذكر إلا أن

  : إصطلاحا / ب 

لك ، ولأن الأشياء ذكر يعبر عن ظاهرة حيوية نفسية فهل النسيان كذإذا كان الت     

للإنسان بقدر  هلزوميتد التذكر يثبت ضد ضفإن القول بأن النسيان  تعرف بأضدادها ،

ية تحدث جراء العجز حيوية نفس ظاهرةة التذكر ، ومن ثم فإن النسيان يعبر عن يلزوم

سواء كلها أو جزءا منها ، ما سبق تعلمه من معارف  لاسترجاعالمؤقت  الدائم أو حتى

حدوث المراحل الأولى من معطيات التذكر  فقط ، لذلك فلا حديث عن النسيان إلا بتأكد
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التعطل النسبي  –النسيان  – فهو قبال والتخزين أي الإحتفاظ ، وباختصارألا وهي الإست

وهي المرحلة الأخيرة المتمثلة في ، في واحدة من المراحل الثلاثة لعملية التذكر 

عرضة للنسيان  ، لذلك فكل المعلومات المحتفظ بها من طرف الأفراد تبقى الاسترجاع

، إلا أن هناك نسيان آخر مرضي أي بشر عادي  هدي الذي لا ينجو منالطبيعي والعا

   .لذلك سوف لن نطرق بابه هنا،  هذا البحثوهو الخارج عن موضوع ، خاص 

  : فاته تصني

  : ) الفترة ( حسب الزمن / أ 

  : نسيان مؤقت /  1

 لاسترجاععبر عن جزء بسيط وهو نسيان عادي وطبيعي وكثير الحدوث ، وي     

كأن ينسى التلميذ نطق ، والذي سرعان مايزول في الغالب لمجرد وجود المثير ، المعارف 

على رأس لسانه ، وينطق بها سليمة لحظة تنبيهه فقط أنها ما يشعر بها  أو معلومةكلمة 

   .بحرفها الأول نطقا أو كتابة

  ) : متكرر ( نسيان دائم /  2

فيكشف بذلك ، المعلومة  المطلوبة مطلقا  ظهر الفرد كأنه لم يتلقي نسيانالفي هذا      

را ليس اكرر هذه الظاهرة مر تعن عجزه التام في عدم إسترجاع ولو جزء قليل منها ، وت

بل مع العديد من المعلومات الأخرى وفي ، فقط مع معلومة واحدة أو موضوع واحد 

   .متعددةوالكثيرة المختلف المواضيع ، والأزمنة 

  : حسب حجم المعلومات المنسية / ب 

  : نسيان جزئي /  1

ينسى الفرد الموضوع كله بل ينسى بعض من أجزائه فقط ، كما قد لاينسى  هنا لا     

سبق وأن حفظها لكنه ينسى أحد العبارات المكونة لها ، وتتفاقم مشكلة هذا النسيان  جملة

مية ، فلا فائدة مثلا من تذكر حادثة تاريخية كثورة كلما كانت المعلومة المنسية بالغة الأه

أي نسيان أهم أركانها وركائزها الأساسية ، تسرد في صفحات أو كتب دون تذكر 

   .وأهم نتائجها أيضا قيامهاتاريخ ، مكانها ، كصاحبها 

  : نسيان كلي /  2
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لا يستطيع أن فإنه في بعض الأحيان ، ويتم تخزينه  ابعد أن يدرك الفرد موضوعا م     

اءت محاولاته بالفشل ، حينها نقول أن هذا بنقطة ، وكلما سعى لذلك  ةيسترجع منه أي

   .الكليالفرد أصابته حالة النسيان 

  :الاعتياد حسب /  ـج

   FORGETTING ) : عادي ( نسيان طبيعي /  1

ب أي يسب ونقصد بهذا النسيان كل نسيان مألوف لدى العامة من الناس ، فهو لا     

خطر جسيم على الفرد الناسي أو على من يحيطون به ، وعملية تفادي عيوبه ممكنة جدا 

  .لأن الفرد يدركها ببساطة ودون تكلفةوسهلة 

  

  

  AMNESIA :نسيان مرضي /  2

ضية مادية من الناس ، لتعرضهم إلى أسباب مر غير العاديين هو نسيان يصاب به      

ينشأ عما يتعرض له المرء من أزمات نفسية حادة  أو  «فهو  عضوية أو معنوية نفسية ،

عينة من الدماغ كليا أو جزئيا ، والأمراض لصدمات التي قد تتعرض لها أجزاء ما

     ،  1994الجسماني ، ( » العضوية التي قد تتلف بعض أنسجة الدماغ الوظيفية 

وتعجز عن مما يؤدي إلى مرض ذاكرتهم فيضعف تقبلها للإستقبال ، )  131: ص 

يصبح عند هؤلاء عملية  ، إذذلك التذكر في منتهى الغرابة ، ويصبح بالتخزين والإحتقاظ 

 .صعبة جدا وغير مألوفة

  :أسباب النسيان 

لقد سبق القول بأن النسيان يعد بشكل أو بآخر عملية تعطيل للتذكر ، مما يجعل      

لعملية التذكر ، و من ثم فإن  القول بأن النسيان ظاهرة نقيضة على الأقل في الاتجاه

البحث في أسباب ذلك التعطيل ، هو في صميمه بحث في أسباب النسيان ، و مما لا 

شك فيه أن تعدد صور النسيان و مجالاته المختلفة يؤكد تعدد الأسباب التي لا حصر 

و       ميذ مرحلة التعليم المتوسط فقط  تعلقا بتلالها ، و نذكر على سبيل المثال أشيعها 

  :التي منها 
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   :) المادة ( مجال الموضوع /  1 

 يشتكون من تزايد النسيان ، إن التلاميذ عموما و تلاميذ التعليم المتوسط خصوصا      

صعوبة و الأكثر تجريدا  في  ينتمي إلى مجال المادة الأكثرو تفاقمه كلما كان الموضوع 

  . تماماتتناقص على العكس من ذلك حين أن تلك الشكاوى 

  : درجة إثارة الموضوع /  2

غ مجالا كبيرا مما يمكن أن ، حيث يصببشكل جيد  امعروضذا كان الموضوع إ     

       عناصره مترابطة  حسي للفرد ككل ، أو يكون محبوكا ،يتضمنه مجال الجهاز ال

تخزين  مشوقة فإن اكتسابه يكون بطريقة سهلة جدا تليها عملية ،بصورة دقيقة  ،متسلسلة 

و بالتالي التمكن من استرجاعه و تذكره عند ، سهلة أيضا لسهولة ترميز الموضوع 

ها شكل الموضوع في نفس التلميذ يطبعو كل ذلك مبنيا على درجة الإثارة التي ، الحاجة 

كدليل على عدم ، و ذهنه ، و بالمقابل فإن النسيان يتزايد كلما قلت درجة تلك الإثارة 

  . و كمون نشاط الرغبةتحريك الدوافع 

  : تراكم المواضيع /  3

يعد حجم المواد المقررة في السنة المدرسية من كل عام ، بالإضافة إلى كثرة      

المواضيع في المادة الواحدة و طول كل موضوع على حدة بسبب الحقل المعرفي الزائد ، 

تج عن تراكم المعلومات خل الناامن أكثر الأسباب المؤدية إلى النسيان و ذلك بسبب التد

مما يقلل من جودة ، م على الذاكرة ظبسبب تراكمها وتدفقها الهائل و السريع و غير المنت

و ذلك بدءا من نسيان التفاصيل و ، و يزيد من إمكانية نسيانها على تذكرها ، اكتسابها 

نقاط  كبيرا يعكسه نسيان أهم احيث يبدي التلميذ ضعف، الدقائق إلى أوجه الاختلاف 

المقارنة بين المواضيع و بين عناصر الموضوع الواحد نفسه ، و هنا قد ينسى التلميذ 

 RETROأي يحدث له كف رجعي قبلي، بأخرى حديثة  احتفاظهمعلومة قديمة بمجرد 

– ACTIVE INHIBITION و هو أن ينسى الفرد ، ، كما قد يحدث العكس   

أو لسبب  حفظها و تخزينها بقوة مقصودة م تمعلومة حديثة لمقابلتها بمعلومة قديمة 

و          قليل  و التي سبق التطرق إليها قبل، تخفيه معطياتها كدرجة الإثارة مثلا 

  . النوع من الحوادث الكف البعدييسمى هذا 
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      : الحالة النفسية و العضوية للمتعلم /  4

كائن « " :  بن خلدون عبد الرحمان" كما يقول  الإنسانمما لا مراء فيه أن      

 –فهو لا يستطيع إن يعيش بمفرده و خارجا عن المجتمع ، و إذ ذاك  » اجتماعي بطبعه

أثناء تأديته لأدواره الاجتماعية ، إلا أن الفرد فلا قيمة له عند غيره من الأفراد   –العزلة 

حاجاته إلى المختلفة يجد نفسه يحيا مواقف و مثيرات لا حصر لها ، و تزداد كلما قويت 

غيره و حاجات غيره إليه ، و هو ما يحتم عليه التفاعل معهم و مع بيئته  تفاعلا ضمنيا 

كثيرة ، و في هذا التفاعل قد لا ينال الفرد دوما مراده أخرى  أحيانا ، و صريحا  أحيانا

، أو ربما صدمات  نتيجة لذلك بصدمةمن الوارد جدا أن يصاب بسوء التوقع ، و فيتفاجأ 

لى جانب ذلك يفرط الكثيرون في تناول العقاقير و بعض المنشطات ، كما يفرطون و إ

ات ، التي صارت عادة لدى أغلبيتهم ، و في نفس الوقت ئكذلك حتى في تناول المهد

و ذلك ببذلهم ، يلاحظ على العديد من الأفراد إجهاد أنفسهم نتيجة أدائهم لمهامهم 

فيقل لديهم الاسترخاء أمام الشد ، مكانياتهم أو بدنية تفوق سعة إ ةمجهودات فكري

 ىو عدم الركون إل     خاصة في حالات قلة النوم، المتنامي موازاة مع ظهور التعب 

و ذلك بشكل مستمر ، حيث تطلب فيه العضوية و الدماغ طاقة ، الراحة المطلوبة 

  ! م المجهود المتزايد ، و لن تجدإضافية أما

 النفسي الإجهادفي تناول العقاقير و  الإفراطكل من الصدمة ، مما سبق يتأكد أن      

عوامل لها آثارها الوخيمة ، و التي تعم النفس و الجسم معا ، و بذلك تجعل الفرد أمام 

، أو أصلا الاكتسابمن  عدم التمكنإما : دون إذن منه ، و هما ـ أحلاهما مر ـ خيارين 

لمعلومات جراء هذه العملية هو الضياع له عملية الإكتساب ، ليصبح مصير ا تشوش

  .نتيجة التهديد عن طريق النسيان لضعف الجهازين ، النفسي والعضوي على حد سواء

 لاستحالةذلك ، ورد هنا يمثل أشيع مسببات النسيان وليست كلها  وهنا نؤكد أن ما     

كما قد تتعلق  حصره جميعها ، وبحكم أنها متعددة المصادر فهي قد تتعلق بالفرد ذاته ،

هذا الذي  ، تتأثر بالظروف المحيطة بهما بالموضوع أيضا ، وفي نفس الوقت كثيرا ما

النسيان ؟ وكيف  أسبابهل هناك نظريات فسرت  :، وهو  آخرتساؤل يدفعنا لطرح 

  .الفقرة الموالية هفسرته ؟ وهو ما ستتضمن
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   :نظريات النسيان 

 لأسبابتفسير  إيجادلغرض  أساسابنيت  لأنهاتسمى نظريات النسيان بهذا الاسم      

متباينة ومسميات عديدة ، صبت كلها في قالب  بإعداداجع ر النسيان ، ولقد ذكرت في الم

  : الأتيمنها في هذا البحث ، وذلك وفقا للتصنيف )  05 (واحد ، وسيتم ذكر خمسة 

  : اع ، كما يلي نظريات ، على الوجه المش أربعوهي  :النظريات الكلاسيكية :  أولا

  ) : التلف ( نظرية الضمور /  1

تسجل  ةذكرياتنا وخبراتنا السابق « أنمسلمة مفادها  أساسبنيت هذه النظرية على      

على  الأغانيتماما كما تسجل  ATROPHYوالعصبية في المخ  الكهربائيةفي الدوائر 

ه التسجيلات إن لم الذاكرة بمرور الزمن ، وتضمر هذ أثارشريط التسجيل ، وتضعف 

، تماما كما تضمر العضلة في حالة توقفها عن العمل لمدة طويلة كما  امرار نستعملها 

، وما يفهم من هذه )  208: ، ص  1982عكاشة ، (  »يحدث في حالات الشلل 

وتذكرها في وقت النظرية هو ضرورة التكرار المستمر وبشكل دائم للحفاظ على المعلومة 

  .رضة للنسيان بفعل التقادمع لأنهالاحق ، 

ا خصبة رضألا تزال و كانت  أنها إلاهذه النظرية ورغم ما تحمله من مبررات ،  إن     

الناحية  إلىفي رد عملية التذكر ولواحقها  أطنبوا أنصارهان للنقض غالبا ، ذلك لأ

ه طبيعة ومن مع" و بير " ، على الطريقة التي فسر بها  دون غيرها ماديةالالفيزيولوجية 

و هعامل واحد  إلى نالنسيا إرجاع، ومهما يكن فان آنفاذكر والتي تم عرضها تالذاكرة وال

تذكر الكهول  مأماهذه النظرية عاجزين  أنصاريجعل ، تقادم المعلومة أي بعدها الزمني 

مروا بها منذ زمن طويل ، ولم ينسوها رغم  وأحداث اكتسبوهالمعارف  أيضابل والشيوخ 

لحدوث  راقبول عامل الزمن لوحده مفس أبدارها ، وانطلاقا من هذا لا يمكن عدم تكرا

  .النسيان

  INTERFERENCE :) م التقاد( نظرية التداخل /  2

 أسبابهفهي لا ترجع ، هذه النظرية فسرت النسيان بصورة تختلف عن سابقتها  إن     

خلها وتزاحمها بسبب تدا عامل وحيد هو تصارعها إلىبل ترجعه ،  تالمعلوماتقادم  إلى

ية أن المعلومات القديمة السابقة فترض هذه النظر ت«  إذ، الناتج عن كثرتها و اكتظاظها 
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بعد  إحداهماجاءت  إذاالجديدة اللاحقة ، بينهما نوع من التنافس ، أي  والمعلومات، 

  .) 39: ، ص  1992حريزي ، ( » لنسيان اوقع  الأخرى

 مرده وجود ذلك التنافس الاستجابيالنسيان  أن إلىظرية لناوبهذا تشير هذه       

RESPONSE COMPETION   المتعلمة  والأخرىبين الاستجابات المتعلمة سابقا

فان هذا يسمى ،  الأولىأي ، تعطل الفرد عن استرجاع المعلومة المتقدمة  فإذا، حديثا 

تعطل  ، أيفي حالة العكس  ما، أ PROACIVE INHIBITIONبالكف القبلي 

و البعدي أ يالرجع فبالكيسمى  ن هذا الذي وقع للفردإف، علومة الحديثة استرجاع الم
REROACIVE INHIBITION  

 لأجل) التلف ( ظرية الضمور جاءت كبديل عن نهذه النظرية  أنمن رغم على ال     

 أيضالم لم تس أنها إلا،  أسبابهعلى  دبالتحديتفسير جيد لحدوث النسيان ، والوقوف  إيجاد

مجالا واسعا للنقض ، القول بنظرية التداخل يفتح من النقائص الواضحة ، ولذلك فان 

متناقضة مع في حالة تعلم معارف جديدة  إلادها و النظرية لا مبرر لوجهذه  أن أوله

الخط ـ ولن تستطيع ـ لم ترسم  إنها، ثم مما يفرض ضرورة إلغاء واحدة منهما  ،القديمة

عامل يستند أي لى إ و  اره حديثا  ا يمكن اعتباره قديما وما يمكن اعتبفصل بين ميي ذال

 أنالواقع وخاصة بالمناخ المدرسي ، يؤكد  أننجد  نقد أكثر آخرومن باب ، هذا الفصل 

أي يراكمون دوما معارفهم   باستمرارالذين يتعلمون  أولئكن من التلاميذ هم المتفوقي

قل عيوب النسيان لديهم م ذلك تغيب او تنذر على الأالحديثة على معارفهم السابقة ، ورغ

  . والأداءعلاماتهم في التحصيل  ه، وهو ما تؤكد

بعد حدوث الاكتساب  مباشرةتنصح بالنوم  أنها أيضاهذه النظرية  وما يعرف عن     

 إلا عن طريق هذه النصيحة ، ةالنظريالاستفادة من هذه  بالإمكانن كان إ والتخزين ، و 

لقول بالنوم ا أن إلا،  آخر ترها في وقعدى تفضيل المراجعة الليلية عن غي يتهذا لا أن

 أنخص أعموما ، والتلاميذ بوجه  للأفرادلا يمكن  إذالمطلق هو ضرب من الخيال ، 

عوامل تحسين التذكر بعد التركيز وما يرافق ذلك من عوامل سبق ذكرها في فقرة  اينامو 

في غاية  ، وهي أمرن ، في المتناول مته ، كحلولمقاو  وأي التقليل من عيوب النسيان 

  .من الواقعية
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    REPRESSION :ت بنظرية الك/  3

،  ظريتا الضمور والتداخل، غير الذي سلكته ن اخر آهذه النظرية قد سلكت مسلكا  نإ     

" وهي تتشرب كثيرا من نظرية التحليل النفسي للمدرسة العيادية التي أقامها النمساوي 

والذي يعتبر  تبنظرية الك، ويظهر ذلك بوضوح من خلال تسميتها ب" غموند فرويد سي

احد اكبر الجسور المؤدية للاشعور ، فهذه النظرية تولي حالة الشعور التي تعكس 

 أنبخبرة ما ، أهمية كبيرة ، حيث يرى أصحابها  هرد أثناء مرور فالانطباع الذي يحصل لل

ضغط غير ضروري  حداثكل ما من شانه إ لإبعاديأ ن دماغنا مهلنسيان يحدث لأا« 

 أنشعورية ، فعلماء التحليل النفسي يؤكدون على  أسبابلذلك فالكثير من النسيان له  ...

 www ( »جالبة القلق او مشاعر منفردة او  بأحداثيتصل  أساسهفي  نالنسيا

.prevention.ch ,p :06  ( يفة حيوية هي النسيان يؤدي وظ أنيلاحظ هنا « ، وبهذا :

قليلة القيمة حتى  نهاأ طفيلية يرى أمورحماية الفرد مما يبغضه ويؤلمه ، ويحميه من 

نسيان يعتبر عجزا عن الاسترجاع ، وليس ل، وهذا النوع من ا أجدى و أهميتفرغ لما هو 

  .) 50: ، ص  2007العسكري ، ( » في الوعي  اقصور 

كيف يبعد الفرد  إذالمسلم بها في تناقض ، تناول هذه النظرية بتمعن يوقع  إن     

 و  هادفة  لأنهابطريقة مقصودة  الألمموضوعا بهذه الطريقة كحيلة دفاعية للتخلص من 

ها ياته في النسيان ليس لء وكيفا، فهنا عملية الانتق إبعادهمبيت لها ، لكنه ينسى ما تم 

 اما لا يرغب الفرد فيه  قاصر القول بنسيان ما يؤلم و  نإثم ، ترتكز عليه  اواضح امبرر 

 أنهامن رغم ، على ال ةالسابقمن الملذات والخبرات  ان كثيريمن خلاله نسن نفسر لأ

تذكر كل ما  أبدامثلما لا يمكنه  إذا فالإنسانبرغبة قوية ،  سعيدة وسارة وتعلمها الفرد 

التفسير الذي رة ضارة ومؤلمة ، ولهذا فان ايستحيل عليه نسيان كل عب أيضايسره ، فهو 

القصور في  التفاسير السابقة من حيث إلىم ضين –نظرية الكبت  – جاءت بهذه النظرية

  .الحقيقة للنسيان الأسبابية تحديد نمكاإ

  : نظرية التشويه /  4

خصوصا  المدارس المشهورة في علم النفس  أهمواحدة من  إلىتنسب هذه النظرية      

والتربية وبمواضيع في العمليات العقلية العليا على غرار  حينما يتعلق الامر بفروع التعلم
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والتي يرى   الألمانية GESTALTالادراك والتذكر ، تلك المدرسة هي مدرسة الجشتالط 

التعلم ،  ثارآزوال و أضعف  ليس عملية «النسيان  أنصحابها من خلال هذه النظرية أ

، تنزع ...وقت ،يحدث مع مرور ال للمعلومات المخزونة ، بل هو عملية تشويه او تعديل

'' الشكل الأفضل ''  لتأخذتعديل المعلومات المخزونة  إلىمع تقدم الزمن  الذاكرة البشرية

 1998نشواتي ، (  » فقد يغدو الشكل الدائري غير المغلق ، شكلا دائريا مغلقا عند تذكره

 الأولىعلى الصور  النشيطة تفضي تالتغيرا، ومن ثم فان الذاكرة بهذه )  384: ، ص 

لها النسيان وذلك بإلغائها او استبدالها آفيكون م  غير المكتملة و المنتظمة  للأشكال

  .اكتمالا وانتظاما أكثربصور جديدة 

 أولهما،  مبدأينعلى  أقيمت أنهاالتي تتجلى من خلال هذه النظرية هو الحقيقة      

كرة طويلة المدى ، والمتفاعل مع تلك صورة الموضوع وشكله ، وثانيهما نشاط الذا أهمية

 الآليات وإيجادقوتها في تفسير التذكر  م تحض، ولذلك فان هذه النظرية ل الأهمية

الموضوعية لتحسينه من تنظيم المحتوى وتاطيره وربط معارفه ، بنفس قوة تفسيرها للنسيان 

وعليه للنسيان ، يتولد عنه غياب مطلق  تذكر مطلق إلىنصل  أن أبدانه لا يمكن إف، 

لجشتالطيون اهتموا وبالغوا بالجوانب الموضوعية في التذكر وما يلحق به من نسيان ن افا

 فيكل ما هو ذاتي ، ومن هنا يتصدع هذا التفسير بثغرة تبقى  نالطرف ع اضو غ و، 

  .هذه قاصرة مالم تسد لطنظرية الجشتا

كلها تحت صنف النظريات  بق عرضها ، وان درجتاالس الأربعةهذه النظريات  إن     

ب أنصارها اصأكلا منها قد  أن إلا،  أسبابهالكلاسيكية من حيث تفسيرها للنسيان وتحديد 

إليه من تنظير ، ويتجلى ذلك في كون نظرية  وااو ما توصل مفي مجال تخصصه

نظرية التداخل  أنركزت على عامل التقادم أي الزمن ، في حين ) التلف ( الضمور 

حجم المعارف وتداخلها ، بينما ركزت نظرية الكبت على ما يرسمه الموضوع زت على رك

من انطباع سار او مؤلم لدى شعور الفرد ، والذي تبعا له يكون النسيان كحيلة دفاعية ، 

 ، الموضوع فقد صبت جل اهتمامها علىنظرية التشويه التي جاء بها الجشتالطيون  أما

تعنى نظرية الجشتالط «      ولهذا يصح فيها القول، متجاهلة بذلك الخصائص الذاتية 

على  تطرأمن جوانبها الكمية ، أي تعنى بالتغيرات التي  أكثربالجوانب الكيفية للذاكرة 
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من عنايتها بكمية المعلومات  أكثرالمعلومات  تأخذهاالتي قد  وبالإشكالالمعلومة المخزنة 

فكل  ، لذلك)  384: ص  ،  1998نشواتي ، (  »التي فقدت او ضاعت من الذاكرة 

تحمله من مبررات و مرتكزات ، نظرية من تلك النظريات لها ما يبرر وجودها ، طبقا لما 

أنها تبقى نسبية تعبر عن اجتهادات يمكن العمل بها ، و لكنها مع ذلك تظل قاصرة  إلا

ة الفرد و دون الوصول إلى التعميم المطلق ، لأنها تبقى متأثرة بنوع الموضوع و ذاتي

بيئتهما ، زيادة على نزعة المنظر و ما يطلبه المجتمع من عملية التعليم و التعلم من 

  .أغراض

  

  ) نظريات معالجة المعلومات (  :النظريات الحديثة :  ثانيا

فإنه من الأولى أن نتحدث بداية عن ، قبل الخوض في غمار نظريات هذا الصنف      

لنظريات في هذا المجال إما كلاسيكية قديمة ، و إما التصنيف الذي يجعل من ا سرّ 

معاصرة حديثة ، إنه زيادة على الفاصل الزمني فإن الفاصل الحقيقي و إن كان خطا 

 جمه ، و ضخم في خدماته في حرفيعا إلا أنه يتمثل في ميلاد منتوج تكنولوجي صغير 

، أثرت بالفعل في  و هو ما يسمى بجهاز الحاسوب ، كثورة علمية و معرفية حقيقية

و   العلوم ككل بما فيها علم النفس و فروعه التعليمية ، التي بنت عليه أبحاثها  اتجاهات

 الإنساننتائجها ، و أصبح الحاسوب بذلك مرجعا لدراسة العمليات العقلية العليا عند 

لصنف اهتمام الباحثين و المنظرين في هذا ا فإن، و عليه  بمقارنتها بما يشابهها لديه

بتزكية المسلمة القائلة بأن الإنسان نموذج متطور لمعالجة المعلومات 

INFORMATION - PROCESSING  الاسمو من ثم سميت بهذا .  

الترميز  وهلها و ،  أترتكز نظريات معالجة المعلومات أساسا على مفاهيم ثلاثة      

ENCODING مرحلة : ولى أو ما يسمى بالتشفير أيضا و هو ما يجسد المرحلة الأ

 SENSORYالاستقبال و الالتقاط ، أما المفهوم الثاني فهو الذاكرة الحسية

MEMORY م المعلومات المخزونة به كثيرا ، إذو أو المخزن الحسي و الذي لا تد 

 ) LONG TERM MEMORYسرعان ما تمحى أو ترسل إلى الذاكرة طويلة المدى

L.T.M ) ،  النظرية ، و تحتوي على مخزن للمعلومات المفهوم الثالث لهذه و التي هي
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لمدى طويل جدا ، كالمكتبة الواسعة للمعلومات المرمزة ، و سعة كبيرة جدا ،  ذو

قصيرة  المستقدمة لحجم هائل من معومات الذاكرة الحسية عن طريق وسيط هو المخزن

المقاربة الواضحة  زبر و بهذا ت SHORTTERM MEMORY ( S T M )المدى 

لوظائف البشرية و عمل الحاسوب الآلي كما هم مبين في المقارنة بالجدول بين تلك ا

السابق في الفقرة المعنونة بالاسترجاع البشري و الحاسوبي ، لذلك فان هذه النظريات 

دوام المعلومات المرمزة في الذاكرة طويلة المدى ، و القائلة بمعالجة المعلومات تفترض 

مجرى مخالفا تماما لكل ما أدلت بها النظريات الكلاسيكية  عليه فيأخذ تفسير النسيان هنا

، حيث أن النظريات الحديثة ترجع النسيان إلى مجرد عدم توفر الظروف و الشروط 

ن إكل من الحالتين فو في    أو الفشل في تخزين الخبرات ،  للاسترجاعالمناسبة 

ملاءمتها ، و مدى وف و ي فقط ، مرهون بمدى توفر تلك الظر نالنسيان هنا وظيفي و آ

   .غير تلك الأسباب، من ثم فلا مجال لدى المعاصرين لاحتمال حدوث النسيان 
و ما  إن المقارنة التي أجرتها نظريات معالجة المعلومات بين ما هو عند البشر     

و        واضحضحت مسار المعارف بشكل أو مقارنة جادة  ييحدث لدى الحواسيب ، ه

جعل العمليات العقلية البشرية تفقد تالمغالاة في تلك المقارنة أن  عية ، بيدأكثر دقة و واق

لآلة و للا يمكن إذ ،  هاو ظروف محيطة ب، معناها بما تتميز به من خصائص إنسانية 

و عليه        الكلي إلى درجة التطابق خاصة أن تتمثلها  مهما وصلت من اختراعات

الآلة إلى البشر ، متجاهلين بذلك الشعور و كل  خصائصكل فمن غير اللائق أن ننقل 

  . ل الانتقاء و التفضيل و الاختيارالمقومات مث

من خلال كل التفسيرات المعروضة ، ينبغي القول أنه لا يوجد من بينها تفسير      

إذ كل نظرية أدلت  خاطئ لوحده ، و لا يمكن بالمقابل أيضا قبول أي تفسير بمفرده ،

لها ما يبررها ، كما أنه ليس من باب اص ، و مادامت تلك الافتراضات بافتراضها الخ

مقبولة لتفسير ظاهرة النسيان ، و لكن حسب الحالة  ها إذاكلجمع بينها ، فالتناقص ال

  . من ناحية الظروف والمعطياتط بهما يو ما يح، و موضوعه الناسية و شكل النسيان 

    ) : عيوبه و محاسنه ( تقييم النسيان 
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لقد تم ـ آنفا ـ عرض فقرة بعنوان تقييم التذكر ، و التي تضمنت نظرة عامة إلى      

وظيفة التذكر ، و كيف يقدمون محاسنها أي ايجابياتها عن عيوبها أو سلبياتها ، بل 

أنفسهم من الناحية  هؤلاءيغضون النظر عنها ، و لا يخوضون في الحديث فيها ، و 

إذ  بخلاف نظرتهم لعملية التذكر  ، تماما لعملية النسيان الأخرى ينظرون نظرة عكسية 

فهم لا يتكلمون سوى ، لا يعتقدون أبدا بوجود أي جانب إيجابي ينجم عن حدوث النسيان 

 بالنسبة لهم فهو ،عن أضراره و يعتبرونه آفة بكل ما توصله الكلمة من معان سلبية 

لأقل يبقيه مهددا بالضياع ، و بذلك يعطل التعلم ، و ينسخ ما تم اكتسابه ، أو على ا

يحرم الفرد من التقدم ، فتجمد نشاطاته خاصة العقلية منها ، حيث يتجلى ذلك في ضعف 

  .» النسيان مآفة العل«  أنهول تفكيره و تقهقره ، و بناء عليه كثيرا ما يشاع بين الناس الق

        

و معيقة للتعلم ، و بالتالي التقدم و صحيح أن ظاهرة النسيان في العلوم تعتبر آفة ،      

( ﴾  سنقرؤك فلا تنسى ﴿، إذ ينهانا الخالق عن نسيان علومه و شرائعه بقوله  التطور

، إذ يقول  ةو بين في موطن آخر أن النسيان يعادل الإهمال و اللامبالا، )  06 ـالأعلى 

فكانت )  126ـ  هـط(  ﴾ فنسيتها و كذلك اليوم تنسىكذلك أتتك آياتنا  ﴿في محكم تنزيله 

النسيان الأول ، و الأكثر من هذا هو نبذ النسيان ، و  عتنسى الثانية دليل عقاب لوقو 

مع  فإما ينسينك الشيطان فلا تقعد بعد الذكرى ﴿نسبه إلى الشيطان فعلا ، كقوله تعالى 

أخرى أو بصورة  ،و لكن هل النسيان يحدث في نافع فقط  ،و هلم جر  ﴾ القوم الظالمين

لا يختلف اثنان في   ؟ها كانت سارة و مريحة ناهل كل الخبرات التي مرت بنا ، و اكتسب

، والعلم من نسيان العلم ذلك لأنه ، فإن النسيان آفة إذ لو كان  ،" لا " بالتأكيد : الجواب 

، و لكن أن ينسى الفرد ما يسبب له من المتاعب من أخبار مؤلمة و أفضل المنافع 

هو في قمة المنفعة ، كما أن نسيان الفشل في التعلم يحرك فطرد من الذاكرة ، محزنة ، ت

و بصورة واضحة في  مثابرة عالية ، كما يسهم النسيانبالفرد إلى الاستمرار في التعلم 

و إرساء قواعد السلام بين الشعوب نتيجة تجاهل الأحقاد ، و بذلك يكون توطيد التعاون 

من يشغله صوت الماضي لا  «  : المستقبل ، لذلك يقال دعوة للتجديد و خوض غمار 

كوسيلة للتخلص من العار الذي لحق " مريم " و لقد تمنته ،  »يستطيع مخاطبة المستقبل 
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يا ليتني مت قبل هذا و كنت نسيا  ﴿: حيث قالت ، قبل أن يصلها فهم الموضوع ، بها 

      .) 23ـ  مريم(  ﴾منسيا 

ذين لامن العلماء بتوضيح إيجابيات النسيان و فوائده ، و من بين  نو لقد إهتم الكثير      

تجاوز  الذي  BARTLET" تلتبار " خاضوا في هذا المجال نجد العالم الإنجليزي 

 1998الوقفي،  (»على أنه عملية ناشطة و أنه عملية بنائية  « هإيجابيات النسيان بوصف

  . ل ما أملته عليه تجاربه التي قام بهاب، هذا نتيجة الصدفة و لم يكن ، )  470: ص ، 

لا يمكن إنسانية  ةهو أن النسيان كظاهر ، من هذا و ذاك فإن الذي بات من المؤكد      

على الوجه المطلق ، بل هي تتلون ، يها بالإيجابية المفيدة أو السلبية المضرة علالحكم 

  . هبهما على حسب الموضوع المنسي ، و ظروف الفرد الناسي و محيط

  : العلاقة بين التذكر و النسيان 

إلا أن العلاقة ، يجدر بنا القول أن كلا من التذكر و النسيان ظاهرة حيوية إنسانية      

مثلما يعني ، النسيان إذ أن التذكر يعني في العموم عدم ، خلهما ابينهما تؤكد عدم تد

ن أي من الوظيفتين لا تكشف أ ةعدم التذكر ، غير أن الحقائق الواقعيالنسيان أيضا 

لا النسيان تذكر لوحده يسيطر على الذاكرة و الفلا ، يمكن تصورها بمعزل عن الأخرى 

، و إن كل ما يتعلمه الإنسان  ىنظرية تقول إن ما من شيء ينس هناكإن  « بل ، لوحده

ذي أو أزيل العائق ال، يخزن في ذاكرته ، وأنه لذلك يمكن تذكره إذا تم التداعي المناسب 

  .) 221: ، ص  1998عاقل ، (  »يقف في سبيله 

 : القول أن هناك تكامل وظيفي قوي بين التذكر و النسيان و لذلك فإنو عليه يمكن     

» ALFRED JARRY   النسيان هو الشرط الضروري للذاكرة : " كتب«      

                                          www . prévention . ch . p  06 )  (   

اضيعا بقوة تذكر أخرى ، و كلما تذكرنا مو معينة دل ذلك على أننا ن عايضافكلما نسينا مو 

أخرى ، إذ لا يمكن تذكر كل شيء ، أو حتى نسيان كل شيء فإننا بالمقابل ننسى 

كما فالذاكرة الإنسانية رغم محدوديتها لا يمكن أبدا ضمان الوصول إلى الحد التام لملئها  

أي خالية من أي معلومات  ، د ذاكرة إنسانية فارغة تماماضربا من الخيال أن نج أنه يعد
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عدة منحنيات تفسر تلك "  إبنجهاوس" و لقد رسم  ،غير المرضي هو المعتاد و  و، تذكر 

   .يات النسياننحتى سميت بمنحالعلاقة ، 

  

  

  

  

  : الفصل خلاصة

أساسية عناصر  ثلاث" و التذكر الحفظ " لقد تناولنا في هذا الفصل تحت عنوان      

ثلاث عمليات أساسية للذاكرة  وهي  باعتبارها، وبعده النسيان ، ثم التذكر ، وهي الحفظ 

،  التعلميةـ ، اللذان تقوم عليهما العملية التعليمية المرتبطة أساسا بالتعلم والتحصيل 

من أجل تمييزه ه مرتبطة بولذالك قمنا بتعريف الحفظ والتطرق إلى بعض المصطلحات ال

مليات العقلية  أما عن التذكر وكذا علاقته بالع، ثم العوامل المؤثرة فيه ، وإظهار قيمته ، 

وصولا  ) تفسيره (          ، وطبيعته ومستوياتهفبعد تعريفه ذكرنا تصنيفاته ثم مراحله ، 

ل تحسينه ، إلى طرق قياسه وعلاقاته ببعض العمليات العقلية الأخرى والتعرف على عوام

وأخيرا مقارنة كل من الاسترجاع عند الإنسان وعند الآلة ، في حين أننا بالنسبة للنسيان ، 

كذا نظرياته الكلاسيكية والحديثة ، والوقوف على بدأنا من تعريفه ، فتصنيفاته ثم أسبابه و 

ين العلاقة ب وفي النهاية وصلنا إلى  ييمه بالتعرف على عيوبه ومحاسنه أهم نقاط تق

  .التذكر والنسيان

لنا بجلاء صورة أخرى موسعة عن كل تلك المفاهيم ، وقيمها   اتضحتوبهذا      

بالدخول في الجانب ها وأهم مرتكزاتها التي تسمح لنا فتبينت وظائفها ، وبالتالي حقائق

  .ا البحث بسلام ـ على الأقل ـ بما يضمن لنا قدرا معرفيا مقبولاذالتطبيقي له
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  :تمهيد 

يجمع الباحثون وأهل الاختصاص في العلوم الإنسانية بما في ذلك علوم النفس      

وعلوم التربية ، أنه لا قيمة لأي منتوج معرفي إلا إذا تولد عبر خطوات منهجية منتظمة 

حبيس  ذلك المنتوج المعرفي تظهر في بنائها المنطقي السليم ، إذ يبقىكي لومتسلسلة 

قياسه والتعرف ل  ، لذلك وجب إنزاله إلى أرض الواقع مستوى الفكر فقط أي على ، الذهن

ولاشك أن ذلك يتطلب منه أدوات خاصة ، من أجل توجيه الدراسات  ، على ثناياه إجرائيا

نحو تحقيق الغايات العلمية من أجل الوصول إلى قوانين علمية  وترشيدها ، وتقنينها

، هذا الذي يجعل  كل موضوعية وصدق وثبات، مقبولة المضمون والصياغة ب واقعية

يها في كل بحث ، لذلك جاء علأدوات البحث الإجرائية بالغة الأهمية من حيث التعرف 

أدوات "  :هذا البحث في مقدمة الجانب التطبيقي للدراسة بعنوانفي الفصل الخامس 

  .إيمانا منا بضرورتها شكلا ومنطقا" البحث الإجرائية 

   :منهج البحث /  1

منذ أن أدرك الإنسان بأن الطبيعة كلها مسخرة له ، راح ليستغلها بقدر ما أوتي من      

قوة ، بدءا من البحث في محاولة للكشف عن خباياها ، قصد الوصول إلى القوانين التي 

تحكمها ، و إذ ذاك استوجب عليه تنظيم أفكاره وترتيبها بأكثر دقة وموضوعية  حتى 

ية المنتجة للمعرفة الواقعية المرغوبة ، لأنه حينما يقال البحث العلمي تكسب الصبغة العلم

فإن المنتظر منه هو إنتاج المعرفة ، هذا الإنتاج التي يصير سرابا كلما ابتعد البحث عن 

المنهج ، وتكشف المعرفة البشرية في مطلع هذا القرن ،  ىذلك التنظيم ، أي افتقر إل

 حث عن الحقائق ، ومحاولة التوصل إلى قوانين عامةأن الب «أكثر من أي وقت مضى 

لا يكون قط بدون منهج واضح ، يلزم الباحث نفسه بتتبع خطواته ومراحله ، بكل دقة  ،

  .) 95: ، ص  1984رابح ، (  »وصرامة 

الباحث يختار الطالب ونظرا لأن مجالات المعرفة عديدة ، و أهدافها مختلفة ، فإن      

 ته من وقت ، وجهد  واو عدة مناهج متكاملة وملائمة ، تماشيا مع إمكان، أ لبحثه منهجا

أبدا و مال ، وما يأمل في الوصول إليه من أهداف ، ومن ثم فلا يمكن القول أيضا 

  .بوجود منهج مثالي ، واحد صالح لجميع البحوث ، ذات الأهداف والمجالات المختلفة
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المنهج التجريبي هو أقرب مناهج  أن)  GAY  )1990 "جاي " ومما يرى «      

المشكلات بالطريقة العلمية ، و المدخل الأكثر صلاحية لحل المشكلات البحوث لحل 

النظرية والتطبيقية وتطوير بنية التعليم و أنظمته المختلفة ، والتجريب سواء : التعليمية 

لتحكم في في المنزل أو قاعة الدراسات ، أو في أي مجال آخر ، يعبر عن محاولة ل

جميع المتغيرات والعوامل الأساسية باستثناء متغير واحد ، حيث يقوم الباحث بتطويعه أو 

        .) 388: ، ص  2002ملحم ، (  »تغييره بهدف تحديد وقياس تأثيره في العملية 

حث يستخدم هذا المنهج ببحثه ، وذلك لمعرفة أثر االبالطالب جعل  يوهو الذ     

على الحفظ والتذكر ، على اعتبار أن مهارة  الدرس لمهارة تلخيص إستخدام المدرس

   أي في تجربته ، ، أمكن تطويعه في تطبيق هذا البحث  مستقل تلخيص الدرس متغير

  .لاحقا في هذا الفصلوضح كما سي

نوع آخر  «: ينبغي الإشارة إلى أن الدراسات السببية المقارنة هي ، ولتفادي الخلط       

ع المناهج الوصفية التي تعني بالبحث عن العلاقات و الأسباب التي وراء الظاهرة من أنوا

، والفرق  ةموضوع الدراسة ، وهذا النوع من الدراسات يشبه إلى حد بعيد الطريقة التجريبي

بينهما يكمن في أن الدراسات السببية المقارنة تتم على الطبيعة وتدرس أحوال الناس في 

، خلاف الدراسة التجريبية التي تمثل موقفا صناعيا يرتب فيه ... حياتهم اليومية ، 

الباحث الأحداث ويحدد العوامل المختلفة المؤثرة في موضوع الدراسة ويعزلها عن العامل 

كما جرى في هذا )  41: ص  ،  1996عويضة ، (  »الذي يهدف إلى دراسة تأثيره 

المنهج التجريبي ، :  تضمن منهجين هما هذا البحث البحث ، وبناء عليه يمكن القول أن

  .والمنهج الوصفي الممثل بالطريقة المسحية

  : عينة البحث /  2

  :المجتمع الأصلي  -أ  

موضوع إلى أن المجتمع الأصلي أي المجتمع الأعم للعينة و الذي اليشير عنوان       

( :    تتكون من  المدينة التي، يتضمنها ، هو تلاميذ صف السنة الرابعة متوسط بتقرت 

 و     متوسطات)  06( متوسطات ، النزلة بـ )  08( وهي تقرت بـ ، بلديات )  4
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متوسطات ، ليصبح العدد )  04( متوسطات والزاوية العابدية بـ )  05( تبسبست بـ 

  .متوسطة)  23: ( الإجمالي لمتوسطات مدينة تقرت هو 

   : المجتمع المتاح /   ب     

 و من الناحية الزمنية  ذا البحثه حث من أجل إعدادالطالب البايرتبط به  نظرا لما     

المقررة بسنة واحدة من جهة ، والانتشار الحاصل للمتوسطات عبر كامل المدينة الواسعة 

عوامل تجعل ال هذه، والعدد الهائل لتلاميذ السنة الرابعة متوسط ، من جهة أخرى ، فإن 

أن يقوم بحصر شامل في ظل تلك الظروف عليه  من الصعب بل المستعصي ، على

( الذي ضم  والوصول إليه في شكل مجتمع متاح  كن موالمعطيات ، وعليه لجأ إلى ما ي

مادة الرياضيات للموسم المدرسي في تلميذا يتمدرسون بصفة منتظمة بدروس الدعم )  91

 حصةوكل  حصص أسبوعيا )  3( وبمعدل  ،م ببلدية تبسبست  2007/  2006

، يشتركون في أغلب الخصائص العمرية ) سا 20 ـ 18 من (ساعتين مساء  تستغرق

والمدرسية بخلاف قلة ناذرة منهم ، تم التخلي عنهم في التجريب بهذا البحث كما سيوضح 

  .ذلك في الفقرة الموالية الخاصة بالعينة

  :عينة ال -جـ     

المتاح بعد التعرف على خصائص حث عينة من المجتمع اب البالطاللقد اختار      

قتضي البحث الوصول إليه من أهداف ، تماشيا مع فرضيات يومقارنتها بما ، أفراده 

أفراد ـ تلاميذ ـ من المجتمع المتاح في هذه التجربة  وذلك )  07( البحث ، وبعد إقصاء 

س ، لأسباب عديدة لا تخدم البحث كالفرق الواضح في السن ، أو طبيعة نظام التمدر 

تلميذا )  84( حث نفسه أمام عينة تتكون من اب البلاالطوشروط أخرى إنضباطية ، يجد 

)  17ـ  15(          نتا ، تتراوح أعمارهم بينب)  54( ا و كر ذ)  30( و تلميذة ، منهم 

وذلك ) م 1991 (         هم سنةميلاد تاريخسنة ، و )  16( سنة ، بمعدل عمري قدره 

م  2007/2008 يب ، أي من جانفي إلى مارس من نفس الموسم المدرسيفي فترة التجر 

وموزعون ، ، وتلاميذ هذه العينة كلهم يدرسون بصفة نظامية في السنة الرابعة متوسط 

)  29(  أن ، حيث)  23(  ـال     ات من متوسطات مدينة تقرتمتوسط)  09( على 

(  و، "المقراني " توسطة الشيخ من م)  26( و ، " شاوش محمد " تلميذا من متوسطة 
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 3(  ، و" عيسات إيدير " من متوسطة )  5( و ، " بن الزاوي علي " من متوسطة )  16

( و " حمزة بن عبد المطلب " من متوسطة )  2( و ، " نصرات حشاني " من متوسطة ) 

 محمد" و " بن رشد " ، مثلها مثل كل من متوسطة " عين الصحراء " من متوسطة )  1

  .) 1( ،  ) 1(       اللذان كان نصيبهما أيضا، " بن قلية 

ولقد أظهرت نتائج كشوف النقاط النهائية للسنة الثالثة ، وكشف النقاط للفصل الأول      

حيث  ـالنتائج  ـأفراد العينة من حيث السعة العقلية  ا بينتباين، للسنة الرابعة متوسط 

(  و         معدل انتقال )  18.22( بين  كانت القمة الحدية للمعدلات محصورة

"  عيسات إيدير"مة حدية عليا ، وهي لتلميذة من معدل الفصل الأول ، كقي)  18.41

لتتنازل بعدها معدلات الانتقال وصولا إلى حالات الإنقاذ بالاستدراك ، و عن الفصل 

المتغيرات  شارنتاو تباين أفراد العينة ، كشف عن الأول إلى ما دون المعدل ، وهذا ما 

  : كما ستبينه الجداول الآتية ، المختلفة فيما بينهم 

  :يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس و المتوسطة الأصل ) 02(جدول رقم 

  

 المتوسطة ذكور إناث المجموع

 شاوش محمد 08 21 29

 الشيخ المقراني 07 19 26

 بن الزاوي علي 07 09 16

 عيسات إيدير 02 03 05

 نصرات حشاني 02 01 03

 حمزة بن عبد المطلب 01 01 02

 عين الصحراء 01 00 01

  بن رشد  01  00  01

 محمد بن قلية 01 00 01

 المجموع 30 54 84

  : كيفية اختيار العينة د ـ 
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، والتي لا تخرج عن كونها إما  SAMPLING وتسمى هذه الخطوة أيضا بالمعاينة     

أو  PROBABILITY SAMPLING ( RANDOM ) ) ة إحتمالي (معاينة عشوائية 

، و من هذه الأخيرة ، وبناء على ما تضمنته معطيات )  غير إحتمالية( عشوائية  لا

أظهر تباين المتغيرات بين وحدات الدراسة ، الجدول السابق ، وما سبقه من تفصيل 

قة ملائمة حث أن أفضل طرياالبلطالب وأفرادها ، و الظروف المحيطة بهما ، تبين ل

اس بما يخدم الأهداف سودون الملبحث ، اهذا لفي المعاينة  هاذاتخاوممكنة باستطاعته 

القول هنا أن نوع أمكن بذلك  ي المعاينة عن طريق القصد ، وه -طبعا  -المنشودة 

وهي أحد طرق PURPOSIVE SAMPLING قصدية العينة الهو عينة هذا البحث 

لسهولة و إمكانية توفرها  عن قصد العينة التي يتم اختيارها وهي «المعاينة اللاعشوائية ، 

فئات العاطلين ك، دون سواها  في المجتمع ، فقد يكتفي باحث بدراسة عينة من الشباب

  .) 164: ، ص  2002مزيان ، (  »والعاملين 

 EXPERIMENTAL DESIGN:  يبيتصميم التجر ال - 3

و براز أهم خطوات ومراحل التجريب حث لإالباالطالب من خلال هذه الفقرة ، يسعى      

ومرورا بمخطط التقسيم إلى تنفيذ التجريب ، وما دام ، إنطلاقا من تقسيم العينة ، آلياته 

فإن هذا يبرز عدم  ثر في البحوث النفسية والتربوية لكل تجريب خصوصياته التي تك

لتصاميم المتعارف ال به في جميع البحوث ، وهو ما جعى يقتدوجود نموذج واحد مثالي 

  : عليها و المعمول بها على الوجه الشائع أربعة نماذج وهي 

  .حدة أو ما تسمى بالطريقة الطوليةنموذج تصميم المجموعة الوا/  1    

أي الطريقة                           ) ضابطة و تجريبية ( نموذج تصميم المجموعتين المتكافئتين /  2    

   .تعرضةالمس         

             ).طة واحدة وعدة مجموعات تجريبية ضاب( نموذج تصميم متعدد المجموعات /  3   

كل مجموعة تارة ضابطة وأخرى تجريبية                       ( نموذج تصميم تدوير المجموعات /  4   

  ).التناوب وذلك ب

جابيات ما يكفي لإثبات ومهما يكن فإن كل نموذج من هذه النماذج له من الإي     

ء العيوب أو النقائص عنه ، ومن لاعتراف ليس دليلا كافيا ، لانتفاوجوده ، إلا أن هذا ا
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إمكانيات  من كل باحث أن يختار النموذج الذي يتوافق مع ما يملك على ثم وجب

البحث في مساره  يشريطة أن يبق،  الوقت والجهد والمال لى تطبيق حسبإ يترجمها

  .حو تحقيق الأهداف المتوخاةالصحيح ن

أي نموذج تصميم )  02( بـ إستخدام النموذج المرقم تم  هذا البحث ، في و    

تلميذا وتلميذة إلى مجموعتين )  84( المجموعتين المتكافئتين ، حيث قسمت عينة البحث 

 أما الأخرى   ةدالمقصو  للتجربة أحدهما ضابطة لم يطرأ عليها أي تغيير، متكافئتين 

حيث أدخل لاحقا ل فيما بعد ضعت إلى تطويع المتغير المستقخ، فهي مجموعة تجريبية 

و اتجاهه ، حتى  غرض معرفة الأثرلفي التجربة بعد أن كان معزولا في بدايتها ، وذلك 

نظرا و   ، حث الوصول إلى تكافؤ المجموعتين قدر المستطاعاالبالطالب يضمن 

  : لخطوات التالية عمليا لصعوبة العملية ، فإنه قد مر با

وضع كل التلاميذ ، ذكورا و إناث ، في إطار واحد مرتبين تنازليا ، حسب المعدل  -1

في اختبار الفصل الأول المدرسي ، لمادتي الرياضيات والتربية الذي حصلوا عليه العام 

معامل مادة التربية ، و )  04( المدنية ، حيث احترم معامل مادة الرياضيات وهو 

، ليكون المعدل العام المستخدم في التصنيف محسوبا بالقانون )  01( المدنية و هو 

  Ec x4Ma Ec ) =  ;Mg ( Ma          :الآتي 
                              5   

   .تعني علامة مادة الرياضيات:  Ma        : حيث           

                           Ec  :ة التربية المدنيةتعني علامة ماد.  

                          Mg  :المعدل المحسوب ، وهو متوسط حسابي .  

( في جدول يتكون من             في الخطوة السابقة ، تفريغ الإطار المتحصل عليه -2

و      ، بحيث الثلاثة الأولى منها فقرة الهذه كما هو مبين في  ) أعمدة( أروقة )  06

ا الثلاثة الأخرى وهي هي للمجموعة الضابطة ، أم)  3( ، )  2( ، )  1(  بـ المرقمة 

 فهي للمجموعة التجريبية ، ولضمان تساوي هذه)  6( ، )  5( ، )  4(  المرقمة بـ

فردا )  14( فقد كان نصيب كل واحدة منها ، من حيث عدد التلاميذ  الخاناتو  الأروقة

، ومن حيث الجنس فإن )  06(  الخاناتلى عدد ع)  84( و ذلك بقسمة العدد الكلي ، 
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د الإجمالي وذلك بقسمة كل من العد، إناث )  09( ذكور و )  05(  تقد ضم خانةكل 

من  54(           والعدد الإجمالي للإناث وهو ،  ) 84من  30(  للذكور بالعينة وهو

  . ) 06( وهو  الخاناتبالترتيب على عدد ، )  84

وهو ما  خانةد يملك علامة متميزة ، من شأنها أن تؤثر في معدل كل ولأن كل فر      

ب لاحثا عن طريقة جادة ومجدية اهتدى الطيبعد الارتكاز عن التوزيع العشوائي ، وب

"          حث إلى طريقة لم يكن يتوقعها ، لدقتها الكبيرة ، ثم استنباطها من مصفوفةاالب

للسنة الرابعة  تو المعروضة في مقرر الرياضيا،  )م  16القرن " ( ابن حمزة الجزائري 

ا لهذه لميراث ، وطبقبا ـ وذلك لحل المسألة المكية المتعلقة 121، ـ صفحة متوسط

  :كما يلي  ن توزيع أفراد عينة هذا البحث تم، فإ المصفوفة
  

 يبين توزيع أفراد عينة البحث في الدراسة التجريبية)  30 (جدول رقم 
  

 المجموعة التجريبية  بطةالمجموعة الضا
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 مجموع  ا�فراد
    14 14 14 

42  42 

 مجموع الدرجات
    124.6 131.6 124.6 

374.4  380.8 

 xالمتوسط الحسابي 
    8.9 9.4 8.9 

8.9  9.06 

  :  مستويين مايلي لاحظ على ي ـ ) 03( جدول رقم السابق ـ ومن خلال الجدول      
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عمدة  رقم بالأعلى مستوى الثلاث عينات التجريبية الصغيرة و الفرعية ، والممثلة  :أولا  

  : نجد أن ) :  06( ، )  05( ، )  04( 

إناث )  09( ذكور و )  05( تلميذا و تلميذة ، بحيث يضم )  14(  عمودفي كل  –أ 

  .مما يوحي بتجانس في العدد و الجنس

[ متقارب جدا ، فهو محصور في مجال ضيق وهو  عمودع الدرجات في كل مجمو  –ب 

، إذ هي محصورة في  ةمما يجعل المتوسطات أيضا جد متقارب، ]  131.6،  124.6

في المعدل العام أي المتوسط  الأعمدةمما يؤكد تقارب ، ]  9.4،  8.9[ المجال الصغير 

من نفس  ينإلى مجموع الأفراد المشاركالحسابي ، و المعبر عنه بنسبة مجموع الدرجات 

  . العينة

  : على مستوى العينتين الضابطة و التجريبية  :ثانيا 

كما سلف ذكره من ، متماثلة  أعمدةلكل مجموعة سواء الضابطة أو التجريبية ثلاثة  –أ 

الأولى  الأعمدة، الضابطة  هيحيث العدد و الجنس ، فضمت المجموعة الأولى و 

، في حين ضمت المجموعة الثانية وهي التجريبية )  03( ، )  02( ، )  01( المرقمة بـ 

( ليصبح في كل مجموعة  على الترتيب )  06( ، )  05( ، )  04( المرقمة بـ  الأعمدة 

  .أنثى)  27( ذكرا ، و الباقي )  15( تلميذا و تلميذة ، منهم )  42

في حين ، )  374.4( ضابطة بلغ إن المجموع الكلي لدرجات تلاميذ المجموعة ال –ب 

، وبقسمة العددين )  380.8( بلغ المجموع الكلي لدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

نجد أن المتوسط الحسابي ، وهو عدد الأفراد في كل مجموعة ، )  42( بالتوالي على 

      أما المجموعة التجريبية فمتوسطها يساوي   ، )  8.9( للمجموعة الضابطة يساوي 

من حيث المتوسط وذلك بين المجموعتين أيضا  اكبير  اتقارب ن هناكأونلاحظ ، )  9.06( 

  .في التحصيل الحسابي

 يتصميمه الاء مخططحث الارتكاز عليها لبناالب الطالبكل هذه المعطيات تتيح      

  .بالمنهج التجريبي

  

  : مخطط التصميم التجريبي و تحكيمه 
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لدراسة و ما ألحق بها من فرضيات ، و البحث عن كيفية قياسها بعد طرح تساؤلات ا     

حث إلى وضع المخطط الذي سيعرض اب البلا، خلص الط، و المنهج الأجدر بذلك 

من الأساتذة من )  05( ، وذلك بعد أن وضع تصميمه التجريبي مكتوبا أمام  لاحقا

من )  02(  ة مع أستاذينتين شفويتين مباشر جامعة قاصدي مرباح ـ ورقلة ـ وأجرى مقابل

جامعة الحاج لخضر ـ باتنة ـ بنفس الجامعة ، وذلك بعد المراسلة الكتابية قبل بدء 

أجرى مقابلة ،  لمخططاللتأكد مرة أخرى من صحة الإعداد و كيفية تنفيذ و التجريب ، 

 / 2007ـ  مع أستاذ من جامعة الجزائر ، وذلك بالمركز الجامعي بالوادي ، هذا الموسم

  .الأولكما هو مبين في الفصل م ـ  2008

الأوائل على قبول )  07( من بين أساتذة )  06(  ستةولقد دلت تصريحات      

مع طلب بعض التوضيحات ، و التي تم من خلالها الإشارة إلى ، التصميم و المنهج 

 العمل بها خصوصا فيما يتعلق بعمليات الضبط وصياغة الفرضيات ثمبعض النقائص ، 

بالضبط  و      ، وفضل المنهج الوصفي حين تحفظ واحد فقط ، عن التجريب  ، في

( أي بنسبة     ) 7من  6( الطريقة السببية المقارنة ، كبديل ، وبتغليب تحكيم 

تم التصديق على المنهج التجريبي ، و التصميم المعطى ، و ما زاد تأكيده ،  ) 85.71%

ئل ، و أقر بضرورتهما و ة الأوات، هو أن تحكيم الأستاذ الثامن ضم إلى صوت الس

  .    سلامتهما

 و   ةوبعد توزيع الأفراد ، وتقسيم المجموعات وفقا لما تم عرضه في الفقرة السابق     

حيث  حث اختار فترتي العطلة  الطالب البات قدر الإمكان ، فإن عملا بضبط المتغيرا

عطلة الشتاء في جانفي لإجراء الاختبارات القبلية ، و بعدها عطلة الربيع في مارس 

هذا لإبعاد متغيرات الجو المدرسي النظامي  و لقد وكل لإجراء الإختبارات البعدية ، 

ي وضمان التحكم ف، ر الأستاذ وذلك لإبعاد متغي، أشرف على التدريس بنفسه 

في هذا التجريب لكل مجموعة درسان في مادتي  الاستراتيجيات المختلفة ، وقدم

اختيرت  من الدروس المقررة  االرياضيات و مادة التربية المدنية ، و كلها كانت مواضيع

سل السلا"  بعد الإطلاع المدقق للبرنامج ، فكان الموضوع الأول في الرياضيات بعنوان 

في حين أن الموضوع ، " مؤشرات الموقع " أما الموضوع الثاني فعنوانه ، " الإحصائية 
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ليكون عنوان الموضوع ، " الأحزاب السياسية " الأول في التربية المدنية كان عنوانه 

، ولقد تم اختيار المواضيع بالاستعانة بأساتذة من ذوي الاختصاص " النقابة " الآخر هو 

و من هذا وذاك تم    إلى التوزيع الزمني الذي تقارب مع وقت العطلتين و بالرجوع ، 

  .متقاربين في كل مادة وهو المراد التوصل إلى موضوعين متقابلين و

فإن كل موضوع قد درس لمدة ساعة واحدة ، و ذلك بعد ، أما عن مدة التدريس      

لميذات العينة المدروسة في التأكد من عدم التطرق إليه في المدرسة من طرف تلاميذ و ت

  :حين أن مخطط الدراسة جاء على النحو الآتي 

  

  يبين التصميم التجريبي للبحث) 04(شكل رقم 

  

  

  

   

       

  

  

     

  

  

  

  

  

  

  :   السيكومتريةوخصائصها أدوات جمع البيانات  / 4
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 تلميذ 14

 رذكو : 05
 بنات : 09



 أدوات البحث ا�جرائية                                                                        :  الخامس الفصل 
 
 

164

فيما يخص جمع البيانات الخاصة  الطالب الباحثاستعمل ، في هذا البحث      

ا كشوف النقاط المتأتية من أرشيف إدارة مأوله، نوعان من الأدوات ، ت التلاميذ بدرجا

رياضيات وتربية : المادتين  اوذلك للفصل الأول ، حيث أخذت منها درجت، المدرسة 

توزيعهم على  و، حسب المعدل منهما ، ثم التصنيف الأول للتلاميذ و ،  مدنية

  . لمعدلينل  االمجموعات وفق

حين أن الأداة التي استخدمت في بقية التجريب هي الإختبار التحصيلي ، حيث في      

اختبارات ورقية ـ كتابية ـ كل اثنين منها لمادة ، أي )  04(  الطالب الباحثاستخدم 

 و     أي أنها من إعداده ، لة يأص د لكل موضوع ، وهذه الاختباراتبمعدل اختبار واح

حتويات المواضيع وما تقتضيه طبيعة هذا البحث ، فكانا لقد بناها في اعتقاده وفقا لم

أحدهما قبليا و الآخر بعديا ، ضم كل واحد منها       ، ليين في كل مادة ياختبارين تحص

فقرات ، الأولى للاختيار من متعدد ، و الثانية لوضع كل عبارة أو رقم في مكانه )  04( 

لرابعة و الأخيرة فكانت لملء الفراغات بما المناسب ، و الثلاثة للربط بالأسهم ، أما ا

يناسبها ، و هذا توخيا للموضوعية ، وعملا بشروط جودة الإختبارات من هذا النوع ، و 

عبد الحفيظ ،   : أنظر ( في هذا المستوى ، و ذلك بعد الاطلاع على النماذج المشابهة 

صدقه ،  و، ار ، و لأن الوقوف على موضوعية الاختب)  229ـ  217: ، ص  2003

  : ذلك سيرد بالتفصيل كما يلي  فكلوثباته ، محطات مهمة في جودة كل اختبار ، 

  :          الموضوعية  –أ 

 و    بالإضافة إلى ما سبق ذكره ، فإن كل التلاميذ قد تم اختبارهم في نفس الوقت      

كما أن مفتاح  ،الطالب الباحث عرضوا لنفس الموضوع ، وبتدريس نفس المدرس ، وهو 

إلى كل جواب صحيح ـ في معظم البنود ـ )  01( قوم على إعطاء درجة يالاختبار 

،  لكل إجابة خاطئة ، في حين أنه لا توجد أسئلة من دون أجوبة صحيحة)  00( ودرجة 

، مما يوحي بعدم إمكانية حصول التلميذ أو فقط كما أن لكل سؤال جواب واحد صحيح 

ولو يفترض تعدد المصححين ، و من ثم يمكن أن نصف ، ت مختلفة التلميذة على علاما

« هذه الإختبارات المقدمة في هذا البحث بالقدر المقبول من الموضوعية ، بناء على أنه 

يعتبر الاختبار موضوعيا إذا كان يعطي نفس الدرجة  بغض النظر عمن يصححه ، و 
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ول على الدرجة دون تدخل الحكم لذلك تصمم وسائل القياس الجيدة ، بحيث يمكن الحص

الذاتي للمجرب ، فمثلا حينما يوجد للاختبار مفتاح للصواب و الخطأ فلا مجال لتأثير 

و بالتخلص من ، )  298: ، ص  1995دويدار ، ( » الأحكام الذاتية في تصحيحه 

  .ة ، تتجلى معالم الموضوعية بوضوحعيوب الذاتي

  : الصدق  – ب

يدفعنا أساسا إلى الحديث عن الغرض من بنائه ، ق الإختبار إن الحديث عن صد     

(        » الإختبار الصادق هو الذي يقيس ما هو موضوع لأجله « ، ذلك لأن  ووضعه

، و الغرض من الإختبارات التي بنيت في هذا )  31: ، ص  1962ون ، تدين راتي

حث  اب البلاالطاستخدم  البحث هو قياس الحفظ والتذكر ، و لأجل التأكد من صدقها ،

  :كما يلي المحكمين صدق 

  :صدق المحكمين 

و   إلــى الخبــراء المهنيــينتــم اللجــوء لأجـل دراســة مواضــيع الاختبــارات بهــذه الطريقـة ،      

أي أنهــــم ، هــــم الأســــاتذة مــــن نفــــس الاختصــــاص كــــل حســــب مادتــــه ، و مــــن نفــــس الســــنة 

لكـــل فـــرد مـــن الأســـاتذة أمكـــن إيصـــال  يزاولـــون التـــدريس بالســـنة الرابعـــة متوســـط ، فقـــدمت

سواء شخصيا أو عن طريق زملائـه ، اختبـارين فـي مادتـه مـرفقتين باسـتمارة ، التحكيم إليه 

قيـاس  و هـو رض غ، طلب من خلالها النظر في مدى إمكانية تحقيق ال) اختبار ( تحكيم 

و مناســـبة         و كفاياتهـــا  فـــي الاختبـــار مـــة العبـــاراتو مـــدى ملاء، الحفـــظ و التـــذكر 

و تركـــت         الوقـــت المعطـــى ، و إمكانيـــة تلاميـــذ هـــذا المســـتوى مـــن تنـــاول الموضـــوع 

، و بكـل حريـة ،  علـى أن تسـترجع الوثـائق لاحقـا ، خانة لإضافة كل ما يمكن الإدلاء بـه 

  : فكان

             اســــــــــتمارات)  10( تــــــــــم توزيــــــــــع أكثــــــــــر مــــــــــن : بالنســــــــــبة لمــــــــــادة الرياضــــــــــيات  -       

فقــط  )  09( ، و ذلــك حتــى نضــمن عودتهــا كليــا ، و لكــن اســترجعنا منهــا اختبــار للتحكــيم 

، و لقــد دلــت فــي معظمهــا علــى قبــول  و هــو عــدد مقبــول مقارنــة بخبــرة أصــحابها الميدانيــة

            مــــــــــع التأكيــــــــــد علــــــــــى كفايــــــــــة البنــــــــــود، )  %100( أي )   9/9 (الموضــــــــــوعين بنســــــــــبة 

  .ع الوقت و مستوى التلاميذ و التلميذاتو مناسبتها عموما م
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ـــة المدنيـــة  -        ـــع نفـــس العـــدد : بالنســـبة لمـــادة التربي )  10( ي أكثـــر مـــن أ، تـــم توزي

)  09(  ســــترجع منهـــا أيضـــا نفـــس العـــدد و هــــوفالـــنفس التوقعـــات الســـابقة ،  اســـتمارات ،

أصــــحابها  ، ومــــن خــــلال تلــــك الاســــتمارات أدلــــى واحــــدة مــــن مفــــتش الناحيــــة، اســــتمارات 

بالإضــافة إلــى وضــوح عبــارات ، الغــرض  وهــو بصــلاحية قيــاس مســتوى الحفــظ والتــذكر ، 

 الأســاتذةالبنــود ، وإمكانيــة تناولهــا مــن طــرف تلاميــذ الرابعــة متوســط ، إذ أن الــبعض مــن 

تمنــوا لــو كــان التفكيــر بجانــب الحفــظ ، وهــو مــا أكــد لنــا تفــوق جانــب الحفــظ علــى الفهــم فــي 

  .عوبة الحقيقية في فصلهما التامالصعلى الرغم من  ، نالإختبارينص 

 RELIABILITY: الثبات  -جـ 

غيـــر ، القـــول بالموضـــوعية إلـــى جانـــب الصـــدق لوحـــدهما : هنـــا ينبغـــي الإقـــرار بـــأن      

و         كافيين ، رغم أنهما ضروريان لبنـاء أي اختبـار جـاد ، و مجهـز للاسـتخدام الجيـد

يعنـي الثبـات مـدى الدقـة « و هـو الثبـات ، إذ ، أساسـا آخـر لذلك ينبغي أن يضاف إليهمـا 

فــي نتــائج الأداة لــو طبقــت مــرتين فــأكثر علــى نفــس الخاصــية فــي  قو الاســتقرار و الاتســا

و        ، و فــــي هــــذا البحــــث  )  188: ، ص  2002معمريــــة ، ( » مناســــبات مختلفــــة 

: اعتمـد حسـاب الثبـات مـن النـوع قـد  الطالب الباحثنظرا لطبيعة الدراسة و بياناتها ، فإن 

KR21  ) 21 نكيودر ريتشـارد سـو (KUDER-RICHARDSON FORMULA   ،

والتــي أظهــرت )   SPSS , 13.0( وذلــك باســتخدام المعالجــة الإحصــائية الآليــة بنظــام 

  : ) 04 ( كما في الجدول رقمالنتائج التالية 
 يبين معد+ت الثبات +ختبارات الدراسة)  04( جدول رقم 

  
                                         

 
 
 
 
 

ــ)  04( ج55دول رق55م ـ الســابق الجــدول ومــن خــلال  نلاحــظ أن معــاملات الثبــات لجميــع ،  ـ

 على درجة عالية من الثبـات أنها كدؤ ي ، وهو ما)  0.75(  لنتيجةالدراسة فاقت ا اختبارات

  .في هذه الدراسة اطمئنانبكل  استخدامها، مما يخول 

 معامل الثبات نوع ا7ختبار
 0.76 قبلي رياضيات

 0.84 بعدي رياضيات
 0.83 قبلي تربية مدنية

 0.85 بعدي تربية مدنية
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                        PILOT STADY  :)التجربة الأولية (  الدراسة الاستطلاعية

عم قـــد وزع نمـــاذج اختبـــاره فـــي كـــل مـــرة علـــى فـــوج لـــدروس الـــد الطالـــب الباحـــثكـــان      

قبيــل كــل اختبــار حقيقــي ، و ذلــك تجنبــا للتســرب مــن جهــة ، و نظــرا ، فــردا  30مكــون مــن 

لبرمجـــة مواضــــيع الاختبـــار مــــن جهـــة أخــــرى ، و بنـــاء علــــى تفريـــغ النتــــائج ، و ذلـــك بعــــد 

انطلاقــا مــن النتــائج ، تمــت دراســة كــلا مــن الصــدق و الثبــات ، تصــحيح أوراق الإجابــات 

باعتبـــار أن هـــذه المحاولـــة ، ول الدراســـة الاســـتطلاعية المعروضـــة بـــالملحق الخـــاص بجـــدا

الباحـث علـى تقريـر الطالـب أو الدراسة الاستطلاعية ستساعد ـ قبل كل شـيء ـ ، جريبية الت

و   م ملاءمتهــــا يفرصــــة لتقيــــ و هــــي تهيــــؤ ،التطبيــــق  مــــن فيمــــا إذا كانــــت الدراســــة تمكنــــه

ان الموقـف بحاجـة إلـى تنقـيح إضـافي ما إذا كدوات جمع البيانات ، كما تقترح فيعمليتها لأ

وكفاية المقاييس التـي تـم ، كفاية إجراءات البحث ، و ستبين الدراسة الاستطلاعية كذلك  ،

  .من أجل المتغيرات اختيارها

  :الدراسة الأساسية /  5

فــي فقــرة ســابقة  هكمــا تــم تفصــيل، بعــد تحديــد العينــة مــن تلاميــذ الســنة الرابعــة متوســط      

ديــد عينــة البحــث ، تــم اقتــراح تصــميم تجريبــي ، و الــذي تمــت الموافقــة عليــه مــن بعنــوان تح

كمــا تــم تفصــيله آنفــا ، و بعــد الإطــلاع علــى الرزنامــة الزمنيــة المجدولــة ، طــرف المحكمــين 

علـى مـادتين  الطالب الباحثوقع اختيار ، للمواد المخصصة لتلاميذ السنة الرابعة متوسط 

أولهمـــا ذاتـــي يتمثـــل فـــي كونـــه : و ذلـــك لاعتبـــارين ، المدنيـــة  الرياضـــيات و التربيـــة: همـــا 

 او تناسـب  مدرس لمادة الرياضيات من جهة ، و لأن مواضيع التربية المدنيـة أكثـر واقعيـة 

يتمثـل فـي الانـدماج ، مع ميوله و إمكانياته التدريسية ، أما الاعتبار الثاني فهو موضوعي 

و هـو مـا يبـرر     )  علمـي/ أدبـي ( المـادة  الواضح للمادتين ضمن التصنيف حسـب نـوع

ــــتمكن مــــن إيجــــاد درســــين إن لــــم نقــــل  وجــــود الفرضــــية الرابعــــة ، بالإضــــافة أيضــــا إلــــى ال

فــي كــل مــادة إلــى أبعــد الحــدود ، زيــادة علــى الفاصــل الزمنــي ، فهمــا متقــاربين ، متجانســين 

ل تلاميـذ عينـة الدراسـة بحيـث تنـاو ، و المناسب لإجراء الاختبـار القبلـي و البعـدي ، بينهما 

  .الأساسية المواضيع قبل تناولها في المدرسة ، و هو سبب اختيار المادتين دون سواهما
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تم تدريس تلاميذ العينة في فوجين قبل م ،  2007جانفي  10الأربعاء  في يوم    

الأول في مادة الرياضيات لمدة : وذلك بعرض درسين ، تقسيمهما إلى ضابطة و تجريبية 

"         ، بعنوان  صباحا)  9:00( إلى الساعة )  8:00( من الساعة )  ساعة1 (

و هو في مادة التربية المدنية ، مباشرة قدم الدرس الآخر  ، ثم بعده" السلاسل الإحصائية 

(          إلى الساعة )  9:00( وذلك من الساعة ، ) ساعة  1 (، بنفس المدة أي 

الفوج عن للفوج الأول ، أما ، هذا بالنسبة  "ب السياسية الأحزا" ، بعنوان )  10:00

فتلقى نفس الموضوعين بعده مباشرة ، تحت نفس ما أمكن ضبطه من شروط ، الثاني 

رج عن طوعه ، سعيا لإتمام التكافؤ بين خالباحث و لم تالطالب تمكن منها ، مقاربة 

رض عتطاع ، بعد إتمام و تحقيق التجانس بينهما قدر المس، المجموعتين فيما بعد 

  .الدرسين ، تم تحديد موعد الاختبارات

نضباطهم ونزاهتهم لا سة الاختبارات ،راوبعد ذلك مباشرة تم الاتصال بمساعدين لح     

  . ذلكفي 

بمساعدة و ح من طرف المصحّ ، و لقد صححت الأوراق في اليومين المواليين       

      لاختبار بتصحيحه للتلاميذ كل في فوجه م ا، ثم قوّ بمعيار علمي مضبوط ، ن يآخر 

      هي علامات الاختبارين القبليين  و قدمت العلامات للتلاميذ ، و، و حصته العادية 

  . حث كمعطيات أولية في الدراسة اب البلاالطو التي احتفظ بها 

ديا أيضا لأثر و تفا، و تفاديا لأثر التعلم الناتج عن التكرار و تقارب المدة الزمنية      

حث العطلة الربيعية اب البالطالالتعلم الناتج عن النمو و زيادة النضج ، فلقد اختار 

                  م2007مارس  31إلى غاية السبت  م2007مارس  15الممتدة من يوم الخميس 

ة لخيالدمتغيرات الإبعاد بغرض ، و اختيرت العطلتان للتطبيق  ةيلتطبيق اختباراته البعد

  .لمواد وكذا الجو الخاص بكل مدرسةو تداخل ا، مثل طريقة أستاذ القسم ، قد تؤثر التي 

و         لكن في هـذه المـرة تـم تقسـيم العينـة إلـى المجمـوعتين الضـابطة و التجريبيـة      

مـــع فـــتح ، و إدخالـــه فـــي الثانيـــة ،  ىعـــن الأولـــ لالمســـتقمواصـــلة التجريـــب بعـــزل المتغيـــر 

المتغيرات التصنيفية ، حيث درست المجموعة الضابطة الـدرس الثـاني فـي  المجال إلى كل

، ثم مباشرة بعده درس في مادة التربية المدنية " مؤشرات الموقع " مادة الرياضيات بعنوان 
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ســاعة لكــل درس ، و هــذا بــنفس الطريقــة التــي تــم بهــا عــرض بواقــع ، " النقابــة " بعنــوان ، 

و ، الشــتوية الســابقة ، أي دون مخطــط أو شــكل أو جــدول  فــي العطلــة، الدرســين الأولــين 

  .يةاغو استخدام لعائلة الإستراتيجيات الفر ، أبالأحرى دون تلخيص 

فـي حـين أن المجموعـة التجريبيــة كانـت قـد قســمت إلـى ثلاثـة أفــواج فرعيـة تلقـت نفــس      

وذج العائلـــة باســـتخدام نمـــ  و هـــو التلخـــيص، و لكـــن بإدخـــال المتغيـــر المســـتقل ، الدرســـين 

  :، وكان كما يلي  المذكورة

   .تلقى تلخيصا قبليا أي في بداية الدرس: الفوج الفرعي الأول  - 1* 

مــن  كــان تلخيصــه مرحليــا تــم فــي داخــل الــدرس جــزءا جــزءا : الثــاني لفــوج الفرعــي ا -2* 

   . البداية حتى النهاية

  .          تلقى التلخيص في نهاية الدرس: الثالث الفرعي الفوج  - 3*

  :جمع البيانات و تبويبها  / 6

فإنـه  ن ييبعـدالثـم  ، نيليـبقال بمجرد الانتهاء من تصحيح الأوراق الخاصة بالاختبارين     

و ذلـــك بوضـــعها فـــي جـــداول ، تـــم تبويـــب كـــل العلامـــات المتحصـــل عليهـــا كـــدرجات خـــام 

مـا تتضـمنه تلـك تبعـا ل، فـي الملحـق المخصـص لـذلك  حكمـا هـو موضـ، ملائمة لتصـنيفها 

ذلــك إنطلاقــا مــن  و، )  SPSS ,13.0 (جــرت المعالجــة الإحصــائية بنظــام و ول ، االجــد

  .ب الإحصائية المناسبة كخطوة أولىاختيار الأسالي

  :تحديد الأسلوب الإحصائي /  7

يتحدد القانون الإحصائي وفقـا لمضـمون الفرضـية وصـياغتها ، تماشـيا مـع خصـائص      

لـــه مـــا )  SPSS ,13.0 (ياســـها ، و النظـــام المســـتخدم فـــي هـــذه الدراســـة العينـــة المعـــدة لق

المعالجــــة تمــــت  و تصــــحيح الخطــــأ فــــي حالــــة العكــــس ، وقــــد ، يؤهلــــه للاختيــــار الملائــــم 

        :باستخدام أسلوبين إحصائيين و هما ، الإحصائية في هذا البحث على غرار ذلك 

  :" ت " اختبار الدلالة الإحصائية / أ 

الأولـــى المتعلقـــة ، الفرضـــية العامـــة و الفرضـــيتان الفرعيتـــان مـــن ذلـــك لمعـــايرة كـــل  و     

   .)تربية مدنية  /رياضيات ( بعة المتعلقة بنوع المادة او الر ، ) إناث  /ذكور (  سبالجن

  : ANCOVA.Fالمشترك   ANALYSIS VARIANCEتحليل التباين/ ب 
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عندما نريد مقارنة )  ANCOVA( يستخدم تحليل التباين المشترك « حيث      

لمجموعتين أو أكثر بعد ضبط الفروقات بين هذه ) المتغير التابع ( متوسطات متغير ما 

التصميم ، و )  COVARIATE(أخر يسمى المتغير المشترك  رالمجموعات على متغي

( »     الإحصائي الأكثر شيوعا لاستخدام تحليل التباين المشترك هو التصميم التجريبي 

ا الأسلوب لمعايرة كل من ولقد أستخدم هذ، )  216: ، ص  2003و آخر ،  ، الزعبي

) دون المتوسط / متوسط  /متفوق ( الثانية المتعلقة بالقدرة العقلية ، ن ان الفرعيتاالفرضيت

و ، ) بعدي / مرحلي / قبلي ( ، و الفرضية الفرعية الثالثة المتعلقة بزمن التلخيص 

 SPSS (الإحصائي النظام ليا باستخدام تتم آ الإحصائية اته المعالجكل هذإن ر فيللتذك

  .المعد خصيصا لمثل هذه الإجراءات، ) 

  

  :    الفصل خلاصة

، كنـــا قـــد تطرقنـــا فـــي " أدوات البحـــث الإجرائيـــة " جـــاء بعنـــوان  الفصـــل الخـــامس هـــذا     

 : نيمـاد علـى المنهجـالاعت مسـتخدم فـي هـذه الدراسـة ، وكيـف تـمإلى منهج البحث ال تهبداي

المسحي والتجريبي ، ثم حددنا العينة التي تـم اللجـوء إليهـا فـي كـل مـن الجـانبين النظـري و 

(   التطبيقــي ، وكيــف اشــتقت مــن المجتمــع المتــاح ، وطريقــة إشــتقاقها التــي كانــت قصــيدة 

نــا ة موقــع الدراســة ، ثــم تطرقينــمــدارس المد ووهــ، مجتمــع الأصــل ، بعــد أن بينــا ) عمديــة 

كيـف تـم  و   التي تم بها وضع مخططـه وتحكيمـه  إلى التصميم التجريبي وشكله ، والآلية

جمــع البيانــات وتبويبهــا وتحديــد الأســلوب الإحصــائي المطبــق عليهــا ، لنفــتح فيمــا بعــد بابــا 

  . ب فصلا خاصا بذلك كما سنرى لاحقا، وهو ما يتطل لتحليلها وتفسيرها
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  :تمهيد 

  :ي االله عنه ، في بعض من شعره رض" عبد االله بن عباس"يقول          

ما أصعب العلم وما أوسعه         من ذا الذي يقدر أن يجمعه                                                             « 

                » عهـفــالتمس منــه أنف ـنت لابد له فاعلا        إن كـف   

من شعر الإنسان مليا بوضوح ضخامة الكم الهائل ، فمنذ تلك العصور وإلى اليوم      

ا أكثر مما مضى ، وهو م كل مكان ،في و ، عليه في كل لحظة  ةالمتواتر المعارف 

ولمواكبة العصر  التجديد المستمر،عنوانه الكسب السريع و  معرفيا ، انفجاراأحدث عنده 

وعليه   الغاية البالغة الوحيدة هاأنلها طريق مدرائها ومدرسيها ، يتبين  فإن المدارس عن

لمقابلة شبح الانفجار ، راحت كل مدرسة تبحث عن آليات يتم بها التحصيل الجيد 

و التي تعد ها ، المعرفي ، وهو ما تولد عنه الإهتمام بمهارة تلخيص الدرس بمختلف طرق

  .نماذجه ، كما سنوضح ذلك لاحقا حد ستراتيجيات الفراغية أعائلة الإ

  :المهارة  :أولا 

 : المعنى اللغوي

 ، بن هادية ( » الشيءالمهارة هي الحذق في  «: من الناحية اللغوية نجد أن      

بكل  قالحذالمهارة  « ، و جاء في لسان العرب أن)  1160:  ، ص 1991وآخرون ، 

 ص ، 1997 منظور، ابن(  »مهرة ع ، والجم عمل ، وأكثر ما يوصف به السابح المجيد

لم تفعل به المهرة ، و لم تعطه المهرة ، ذلك إذا عالج شيئا فلم « يقال أيضا )  541: 

(            »به فلم يحسن يرفق به و لم يحسن عمله ، و كذلك إن غذى إنسانا أو أد

 .م فهي يشار بها إلى جودة التعامل، و من ث)  25 : ، ص 2003،  الفتلاوي

 

  : الاصطلاحيالمعنى 
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    :فيمايلي و يستنبط المعنى بعد عرض زمرتين من التعاريف 

     :الزمرة الأولى 

في إجراء عمل من  الدقةو  السهولةعلى أنها « : أحمد زكي صالح  المهارة  يعرف     

سهولة القيام  « ]يعرفها عبد اللطيف فؤاد بأنها  و [ »نمو نتيجة التعلم وهي ت الأعمال ،

و إذا تشابهت ،  ذهنيةأو  حركيةو يمكن أن تكون المهارة ، ...  بدقةبعمل من الأعمال 

 [ »العمل الآلي و لكنها لا تكون آلية تماما الظروف و تكررت فإن المهارة تقترب من 

الفرد أن يؤديه عن فهم  تعلمذلك الشيء الذي  «: ] بأنها  ها أحمد اللقانيكما يعرف

"  حسن شحاته "أما  [ » عقليةأو  بدنيةو قد يؤدى بصورة ،  دقةو يسر و  بسهولة

نوع المادة  باختلافوان الأداء وكيفيته يختلف  دقةو  سرعةأداء يتم في  « ]فيعرفها بأنها 

المهارة )  KNOPP ("كنوب " ويعتبر [ »من تعليمها  الهدفو ، وطبيعتها وخصائصها 

،  الثقة، بحد أقصى من  سبق تحديدها نتائجالمتعلمة على إحداث  القدرة «: ]  بأنها

  .  » أوهما معا الطاقةاو  الوقتمن  الأدنىوغالبا مع الحد 

  ). 11 : ص،  2000حميدة ،  (                                                   

فكانت ،  إن هذه التعاريف المعروضة في الزمرة الأولى قد أشارت إلى عموم المهارة

نها سلوك مكتسب وعلى أ خصائصها كالسهولة والدقة ، ت فقط على بعض، ودل سطحية

  .، حركي أو ذهني ، وهادف اقتصادي

  :الزمرة الثانية

ختيار أي شيء يتعلمه المعلم في ا «نها المهارة بأ)  GOOD ( " جود "يعرف      

قويم ، ستخدامها في التذ ومساعدتهم في فهمها وتفسيرها واالخريطة وعرضها على التلامي

[  ... » في القيام بهمراعاة الدقة والسرعة  مما يحتاج إليه تدريس الموضوع و وغير ذلك

عدة القدرة المسا« ] : نها إلى تعريف مهارة التدريس بأ"  هجرسعطية  "في حين ذهب 

مصطفى محمد " ويذهب  [ »والتدريس المناسبين  بالإعدادعلى حدوث التعلم ، وتنمى 
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أنها نمط من السلوك التدريسي الفعال في تحقيق أهداف  « : بقوله] فها إلى تعري"  كامل

عقلية ، لفظية أو حركية أو حسية  استجاباتيصدر من المعلم دائما في شكل  ، محددة

، وتتكامل في هذه الإستجابات عناصر الدقة والسرعة والتكيف مع  أو عاطفية متماسكة

كما أنها  ،...بطبيعتها ، اجتماعيةيسية مهارة ظروف الموقف التدريسي ، والمهارة التدر 

حميدة ، ( »  اعد تعلم المهارات المختلفةكتساب الأفراد لها لقو مهارة متعلمة تخضع في ا

  ). 12:  ، ص المرجع نفسه

الزمرة الأولى  فتعارينها لا تتعارض مع هذه الزمرة الثانية يظهر أ فتعاريإن تتبع      

عرضت إلى نفس الخصائص ، لكنها زادت توجيها للمهارة ، في المضمون ، حيث أنها ت

فخصصتها ، محدثة به تعاريفا لمهارة التدريس ، وذلك بالتطرق إلى أطراف العملية 

 لال تعاريف الزمرتين يتبين لنا، ومن خ التعلمية من معلم ومتعلم ومادة تعليميةـ التعليمية 

،  ح أكثر ضبطا وتنظيمابل التدريس تصمجالها واسع جدا ، وأنها في مجا ةالمهار أن : 

" لذلك يمكن تبني تعريفا على انه شامل ومختصر ودقيق فيما يتعلق بالمهارة وهو تعريف 

 أداءأنها القدرة على  « :آخرون حيث يعرفون المهارة بقولهم و "  محمد عزت عبد الموجود

نه ينبغي الإشارة غير أ[ »  ي الجهد والوقت وتحقيق الأمانف الاقتصادعمل معين مع 

 وعليه كتسابها وهو جوهر الفرق بينها وبين العادة ،المهارة يمكن ا أن: لى إيضاح مفادهإ

المهارة في التدريس يقصد بها الأداء الذهني والحركي الذي  « : ] يمكن القبول بالقول أن

 ( » الأداءلهذا  الاستمرارية عة ويتبعه المعلم في أثناء التدريس مع مراعاة الدقة والسر 

ومنه نفهم أن المهارة في التدريس هي كل عادة )   12 :ص، المرجع نفسه، حميدة

بغرض نقل المعرفة ، مكتسبة يستخدمها المدرس عن قصد أثناء قيامه بالعملية التعليمية 

  .إلى المتعلم وتحقيق الأهداف بأعلى مردودية ممكنة

  

  

  :ما يليك نوضحها :خصائص المهارة
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  :مركبة -1 -

، وبإمكانها أن تؤلف مع مهارات )   Sub-Skills(ع مهارات بسيطة تنتج عن جم     

  .رات أكثر تركيبا وتعقيداا، مه أخرى

  :غير متجانسة – 2 -

من خليط من « ي الغالب تتكون فإنها ف، حيث أن المهارة الواحدة وإن كانت بسيطة      

( »        ) أو الجسمانية ( ية والحرك ، ستجابات أو السلوكيات العقلية ، والاجتماعيةالا

في نوع  ، وللإشارة فإن إمكانية غلبة جانب على آخر ) 04 : ، ص 2004زيتون ، 

  .أنها من لون واحد هي التي تجعل مهارة ما تظهر، المهارة 

  :تبنى أساسا على الخبرة -3 -
هو مالا يتحقق إلا و ، نقصد بالخبرة ذلك التدريب والممارسة طلبا للدقة والإتقان      

  .بكسب المعرفة المعدة لذلك الغرض ، وعليه فالمهارة ليست وليدة الصدفة

  :نتشارمكتسبة وقابلة للا  – 4 -
  إن المهارة تختلف عن القدرات الموروثة والطبيعية التي لا يمكن تعلمها كالغريزة     

إلى  ي لنقلها من فردفهي ليست فطرية ، بل على العكس من ذلك ، إذ هي قابلة للتعلم أ

  .كتساب المهارة ونشرها بين الأفراد، ومنه يمكن ا خر في شروط معينةآ

  :مرنة –5 -

وذلك تناسبا مع حجم ، جح وغير ثابت ر إن حجم المهارة من بساطة وتعقيد متأ     

  .، لذلك فهي تنمو وترتقي المعرفة والتدريب ومجال المهارة ومدى الحاجة إليها
  :ضرورية -6 -

لأنها ترتبط دوما ، من دون مهارة  نسانالإي مجال في حياة لا يمكن تصور أ     

، فهو دليل قاطع على الحاجة  داءالأب، ولأن وجود الإنسان في الحياة مرهون  بالأداء

  .الماسة إلى التزود بالمهارة ، والتي لا تشبع أبدا

  :هادفة – 7-
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له أغراضه ، فهو يخضع للتخطيط تعد المهارة سلوكا قصديا ، ذو معنى ، و      

، حتى يتمكن صاحبها من بلوغ غاياته التي تصب في التأقلم  المنهجي ، لا للعشوائية

  .مع نفسه ومحيطه بواسطة جودة الأداء والانسجاموالتكيف 

  :لها وجهان – 8 -

كل من سرعة  اعتمادتبين أنه يمكن ي،  ستعراض التعاريف أعلاه للمهارةمن خلال ا     

و             ستشهاد على وجودهان للإيأثر ،  أي قلة الأخطاء فيه، لأداء والدقة ا

  .السرعة والدقة و الأمان كل من ومن ثم فإنها تقيم بمعيار، مردوديتها 

 :أصنافها

  : الاستجابةحسب نوع / أ 

لأن المهارات غير متجانسة من حيث نوع الإستجابات التي تتضمنها ، فإنها تصنف      

  :عا لها ومن حيث الغلبة إلىتب

  : MANTAL SKILLS  ) عقلية (مهارات معرفية  -1

هي  ،ستجابات والسلوكيات العقلية الذهنيةفي هذا النوع من المهارات يلاحظ أن الا     

مهارة الوصول :  التي تحضر بقوة ووضوح في  شكل إنجازات صورية ، ومن أمثلة ذلك

، مهارة التشخيص ، مهارة  ، مهارة الربط مهارة التحليل ، ، مهارة التساؤل إلى المعلومة

  .) خارطة المفاهيم (  توظيف الخطاطة

  : MOTORS SKILLS)  عضلية(  مهارات حركية -2
وتلاحظ في سلوكات خارجية بارزة ، ومن أمثلتها ، هذه المهارات تنفذ بالجوارح      

  .، مهارة المشي ةنقالرا الآلة، مهارة الضرب على  مهارة الخط اليدوي

  : SOCIAL SKILLS جتماعيةمهارات ا -3

التي تحتم عليهم ، و تماعية للأفراد المهارات التي تفرضها الطبيعة الاجهي تلك      

، أي التأثير والتأثر، وتكون إما ذاتية  جتماعيالالأخذ والعطاء بمعنى المد والجزر ا

، كما قد تكون  بات ، عن الرأيلرغ، عن ا شخصية مثل مهارة التعبير عن العواطف

  .، التحاور جتماعية مثل مهارة التواصلا
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  :من العملية التعليمية ) موقعها ( حسب توقيتها / ب 

 أن مهارات التدريس عديدة ومتنوعة جدا ،: ماهو ملاحظ ، ومما لايقبل الشك هو      

حسب توقيتها من واحد لها ، لكن تصنيف مهارات التدريس ب فوجود تصنيمما يؤكد عدم 

تقويم ، هو ، تنفيذ و  تخطيط: العملية التعليمية ، أي بحسب مراحل التدريس الثلاثة من 

 حث ، لأنه يمكن من الترتيب الزمني والمنطقي االب أهم تصنيف في نظر الطالب

  :للمهارات ، وعليه جاءت الأصناف على هذا النحو كما يلي 

 PLANNING SKILLS: مهارات التخطيط / أ 

يسبق  وهي جملة المهارات التي يؤديها المدرس قبل أو قبيل تنفيذه للدرس ، أي ما     

، مهارة التحضير: ومن أمثلة هذه المهارات التدريسية نجد  تلاميذه داخل القاعة ،به التقائ

التعليمية بإنسان لكان  ةمهارة تحليل المحتوى ، مهارة صياغة الأهداف ، ولو شبهنا العملي

  .ممكن أن نقول أن هذا الصنف من المهارات يمثل العقل المدبر لهذا الإنسان من ال

 THE IMPLEMENTING SKILLS :مهارات التنفيذ / ب 

هي تلك المهارات التي يستخدمها المدرس ، أو في الحقيقة يحتاجها ، و ذلك حينما       

 تي تمثل في الأصليلتقي بطلبته كي يؤدي دوره التعليمي داخل قاعة الصف ، و هي ال

جسد العملية التعليمية و جوارحها ، إذ بدونها لا معنى لهذه العملية ، و من أمثلة مهارات 

مهارة الشرح ، مهارة طرح الأسئلة ، مهارة استخدام الوسائل التعليمية ، : التنفيذ نجد 

، و  مهارة تلخيص الدرس ، و هذه المهارة الأخيرة هي التي تدور حولها مشكلة البحث

  .ذلك بمقابلتها و عملية التذكر 

 EVALUATION SKILLS :مهارات التقويم / جـ 

و     نشير بهذه المهارات إلى تلك التي تتعلق بالتقويم بعد الإنهاء من تنفيذ الدرس      

ذلك في أوقات الفروض و الاختبارات أو حتى امتحانات الشهادات ، و تتضمن مهارات 

مهارة تفسير    ، مهارة توزيع الدرجات على البنود و تصحيحها كمهارة بناء الاختبار

الدرجات ، و هي مهارات يتحدد على أساسها مدى فعالية و مردودية المهارات التي تتم 

  .في كل المراحل السابقة 

  SKILLS  INSTRUCTIONAL : خصائص مهارات التدريس
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  :ترتبط بالعملية التعليمية -1

ريس لا تخرج عن كونها متضمنة في واحدة من المراحل التعليمية حيث أن مهارة التد     

  .تخطيط ، تنفيذ وتقويم : من

  :مركبة -2
إذ يمكن إرجاعها إلى مجموعة من السلوكيات البسيطة المكونة لها ، أي يمكن      

  .تفكيكها إلى جزئياتها الصغيرة

  :غير متجانسة -3
نه من التميز ، إلا أ الاجتماعية و رفية والحركيةفيها ألوانا من السلوكيات المع تمتزج     

  .للسلوكيات المعرفية الأكبرهنا أن يكون النصيب 
  :تبنى على أساس الخبرة – 4

 رسكلته والتحسين الدائم لمستواه ، إلا أن ذلك لا يمنع من  ن المدرس مكونأرغم     

  .حتى يكتسب ما يشبع حاجاته من معرفة مفتاحية لازمة

  : للاكتسابقابلة  -5
أو  إلى المعلم أثناء تدريبه  الأولسواء من المكون ، إن مهارة التدريس يمكن نشرها      

ـ  وبريطانيا ـ في دول أخرى كأمريكامن المفتش وهو المسمى بالمشرف أو الموجه التربوي 

  .أثناء تنفيذه للعملية التدريسية أي عند الممارسة الحقيقية للمهنة

  :ضرورية – 6
لا يمكن تصور عملية تعليمية في غياب المهارة ، إذ بواسطتها يمكن خوض غمار      

، فمخرجات التدريس لا تتحقق إلا إذا تزود المدرس  الخط التعليمي من جميع أطرافه

  .بشتى ما يلزمه من مهارات تدريسية

  

  :هادفة منتجة – 7
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التي يوظف ما يشاء منها يملك المدرس الفعال باعا واسعا من المهارات التدريسية      

وفقا  إلى المخرجات المرجوة  الانتهاء، بغية  حسب ما يقتضيه هدف كل درس أو وحدة

  .لما يصبو إليه البرنامج التعليمي ومصمموه
  :لها ثلاثة أوجه – 8

سرعة  ، إذ زيادة على معيار ا وجهان فقطإن مهارة التدريس ليست ككل مهارة له     

، فهي تمس في تقييمها أيضا أثر التكيف مع المواقف التعليمية  مانوالأ الدقة، الأداء 

  .الجديدة ، الطارئة والمتبدلة

  :أهمية المهارة التدريسية 

يمليان علينا أن المدرس حينما يستعمل مهارة ما ، إن واقع التدريس والهدف منه      

في  كوذل، لابه بشكل إيجابي ، فإن الفوائد تؤول بالإيجاب عليه كما تنعكس على ط

التي تجعل من التحصيل الدراسي للتلاميذ هدفا ، نواحي مختلف جوانب العملية التعليمية 

من  –بالتأكيد  –درس يحتاج بالضرورة إلى جملة غير منتهية مفاللذلك ،  ساميا لها

العلمية والتعليمية على التطورات  ةواكبمن أجل م، المهارات في يومياته التعليمية 

وثانيهما تلون ، المعرفي  الانفجارالمعلومات المتمثل في  زخمأولهما ن ، مستويي

وبين صفوفهم ، خصائص التلاميذ الممثل في الفروقات الفردية والجماعية بينهم من جهة 

ة التدريس أنه كلما زادت سنوات المدرس بعملي الافتراضر على بمما يج، من جهة أخرى 

ا ، ليه بذلك كسب مهارات أكاديمية تدريسية أخرى كمّ وتحتم ع كان المدرس أكثر خبرة ،

ر من خلالها في صورة جادة فيظه، وذلك عبر جميع مراحل عملية التدريس  وأجود كيفا ،

 على أنه الذي فضلا التنفيذ والتقويم ، هو حينئذ ذلك البارع في التخطيط ،إذ وجيدة ، 

الحكمة  الوقت المضبوط ،، فكير المنظم الت الدقة في النقد ،، التفاهم يملك روعة الفهم ، 

لمعقدة والطارئة ، المرونة في ل بذكاء إزاء المشكلات المختلفة افي التصرف ، التعام

أن ب نحكمما يجعلنا  وهو، أعماله بأقصى ما يملك من إتقان  التسيير ، هو إذا ينجز

   :تي أهمية مهارات التدريس تتجسد في الآ
  

  :ي التدريس الأداءتسهيل  -1
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خاصة ـ أحدهما يدرك مهارات التدريس : لو فتحنا بابا للمقارنة بين مدرسين      

ختلف أغلبنا آخر بعيدا كل البعد عنها ، ما او ، فهو يتقنها ويستخدمها ـ الضرورية منها 

كاد أن يبعد مجال المقارنة بينهما ،  ميعنا في أن الفرق واضح وشاسع ،إن لم نقل ج

يث أن الأول الذي يستخدم المهارات التدريسية حأداء المدرسين ،  لتناقض الحاصل فيل

عكس  ه التدريسي بشكل لائق ومقبول ،يؤدي مهامه بكل سهولة ويسر ، يخرج عمل

التذبذب والركود ، التعقيد : لذي يطغى على أدائه التدريسي االمدرس الثاني النقيض ، 

سائط عتبارها و ا رات التدريسية علىامهإلى ال الافتقارإلى الملل والعجز أحيانا ، سبب 

و ، الذي يتراوح بين الفتور والقصور ، رتقاء الأداء التدريسي لامساعدة وإنزيمات منشطة 

  .، رغم أن الثانية أضعف من الأولى المطلوب  درجتان دون المتوسط الأدنى هما

  :في التدريس  المروديةرفع  -2
عليها كمعايير  دي خصائصها أوجها ثلاثة ، اعتملكون المهارات التدريسية تتضمن ف     

هي السرعة في الأداء ، دقته والقدرة على التكيف في المواقف التعليمية الطارئة و ،  قياس

فإن المسلك بزمام تلك المهارات التدريسية يعني على أرض واقع الأداء ربح ، والمتبدلة 

والأمان مما ينجر عنه إتقان  المال ، مع توفير الجودة اختصار الجهد ، الوقت ، 

حظة رسم الأهداف ، وذلك بأقل تكلفة ممكنة ، وهو وصول إلى أعلى النتائج المتوقعة لال

التعلمية في كل ـ ملية التعليمية عما يرسم الصورة الحقيقية و البارزة للمردودية في ال

  .مراحلها المترابطة ، وذلك بالنسبة للمدرس و التلميذ على حد سواء 

  :الوظيفي  لرضالى اعالدلالة  -3

فإن ،  نظر للترابط الحاصل بين الميول والأداء المهني في مختلف الوظائف     

يميل "  ل في أناإذ لا جد، لايخل من وجود تلك العلاقة ، منها  واحد باعتبارهالتدريس 

رغم ف،  )24 :ص  ، 2000، حميدة  (" الفرد إلى ما يستطيع القيام به في سهولة ويسر

إلا أنه لا  على الأداء بسبب ضعف في المهارة ،أنه قد يمكن وجود ميل في غياب القدرة 

فالمهارة نبته لا تسقى إلا بماء ،  يمكن تصور وجود مهارة في الأداء بمعزل عن الميل

 و    ن الميل ينمي المهارة بينهما ، إذ أة يالتكاملية الوظيفمما يثبت العلاقة  الميل ،

فيحرص عندها المدرس على القيام بمهامه بأكثر جدية  زيد في الميل و تقويه ،المهارة ت
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معبرا بكل صدق عن رغبته  ، مضحيا بكل ما أوتي من قدرات معرفية وغيرها، وإتقان 

ليعكس ذلك  تكتسبه المهمة من مصاعب ومتاعب ، رغم ما، وميله الموجب لوظيفته 

، ببراعة ترسم مدى تكيفه مع الواقع التعليمي  يبلورها، تدريسية  مهاراتفيما يبديه من 

  .لتكون بذلك عنوانا لرضاه الوظيفي 

  : اكتسابهامراحل 

 ،درس في أمس الحاجة إلى اكتسابهاوما دام الم، مادامت أهمية التدريس كبيرة جدا      

، كتسابها أن نفتح بابا لطرق ا، ب اللزوم إذا فإنه من با، ولأنه يمكن الحصول عليها 

ية لتكون سبيلا لرفع مستوى مردودية العمل، حتى توظف بالصورة العلمية المناسبة 

وصولا إلى   داغوجي المتمثل في المدرسيالبالقطب بدءا من  ، ككل التعلميةـ التعليمية 

، لحديثة كهدف أساسي ومركزي في المنظومة التربوية ا، القطب النفسي وهو التلميذ 

كتساب المهارات التدريسية على هو الذي يسعى لاو المعني أن : حث اب البلاالطويرى 

و المرحلة النظرية ،  :في العموم يكون قد مر بمرحلتين أساسيتين وهما، الطريق السليم 

بحيث كل مرحلة لها خطواتها الخاصة بها والتي تعرض بترتيب زمني ،  المرحلة التطبيقية

  :ومنطقي مفصلة في تسلسل على النحو الآتي 

   :لمرحلة النظرية ا* 
  : وتندرج تحتها الخطوات الثلاثة التالية      

  :التعرف والفهم  -أ  -
ما أن يحيط  يجب على الذي يرغب في تعلم مهارة تدريسية، في هذه الخطوة      

طبيعتها  إذ يتعرض إلى خصائصها ، أصنافها  ها ،ابجوانب مهارته وأدبياتها ، فيلم بمعن

تها ، قصد إدراك متطلباتها وظروف إجرائها وكيفية الحصول عليها ، وكل ما يتعلق بحقيق

ما معنى : إذ حينها يمكنه أن يجيب على العديد من الأسئلة المتعلقة بهذا الإجراء مثل 

منها ؟ وكيف يمكن  الفائدة ما؟ ما خصائصها ؟ ما مكوناتها ؟  المهارة المراد تعلمها

كسب لمبدئيا  لوو  ،ستعداد كبيرا تجعل الفرد على ائلة مع مثيلاته؟ وهذه الأس اكتسابها

  .المهارة المرغوب في تعلمها 

  :الوقوف على السلبيات  -ب  -
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هذه الخطوة يسعى فيها صاحبها إلى معرفة كل العوامل المؤثرة سلبيا بصورة مباشرة      

إفساد أو حتى على إخراج المهارة من مضمونها أو ، أو غير مباشرة على تعلم المهارة 

، ومن ثم فبإمكانه تفاديها ، شكلها مما يدنيها ويبعدها عن مستوى مردودها المناسب 

، ليحقق مبدأ الحيطة والحذر من  المساوئب تلك من المخاطر قبل وقوعها ، بتجن افينجو 

جهة ، والوقاية من جهة أخرى ، ويتم ذلك بعرض شريط فيديو وبعض الصور 

من طرف واحد من الذين ، فرة لمهارات تدريسية فاسدة وفاشلة المن، الكاريكاتورية الساخرة 

  .ستخدامهالا يحسنون ا

  :جابيات الوقوف على الاي -ـ ج
مثلما وقف من يريد تعلم المهارات التدريسية على سلبيات بعض المهارات السالبة      

على في هذه الخطوة أيضا الوقوف  فإنه بالمقابل يتعين عليه، في الخطوة السابقة 

وذلك سواء بمشاهدة عرض شريط فيديو ، أو على ، جابيات المهارة التدريسية الموجبة اي

من الماهر،  بديه المعلمما ي تبإيجابيا، من أجل الإقتداء  ةبصري ةأي وسيلة سمعي

في الجهد مع توفير  اقتصار، سرعة ، سلوكات تضمن تأدية المهارة التدريسية بكل دقة 

  .ا لتسجيلها والتركيز عليها قصد الأخذ بها لاحقاالأمان ، فيسعى جاهد
 :المرحلة التطبيقية  •

إلى سلبيات  ثم التعرض، بعد أن تم التعرف على المهارة المراد تعلمها وفهمها      

بواسطة نماذج ، المهارات التدريسية الموجبة  تإيجابياالمهارات التدريسية السالبة بمقابل 

فإن المرحلة  حية عند الإمكان ، لنماذجو حتى مشاهدات أمصورة سواء سمعية بصرية ، 

المرحلة التطبيقية التي تنطوي على  تبتدئلمهارة تكون قد تمت ، ومنها ا لاكتسابالنظرية 

  :الخطوات الآتية 

  
 

  :التجريب  -أ  -
شريطة تجنب ما أمكن من ، بنفسه المهارة التدريسية  يفي هذه الخطوة يجرب المعن     

بالخطوات  النموذجالتي لوحظت في ، جابيات والتركيز قدر المستطاع على الاي ، سلبيات
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ويكون هذا التنفيذ  كتسبه نظريا إلى أرض الواقع كل ما ا إنزاليحاول ة ، فهو بذلك السابق

ومن الأفضل أمام جهاز تسجيل ، إما مع الزملاء أو أمام مرآة  ، مكانياتالإبحسب 

عند الحاجة ،  تهابها لإعادة قراء والاحتفاظالمجرب ة صور  قصد التقاط، بصري  معيس

  .لسلامة الخطوات السالفة من حيث مدى التمكن منها  اختبار وتعد هذه الخطوة إذا ا
  :التحكيم  -ب  -

حيث يعرض عمله أمام زملائه التلاميذ ومن ، بعملية التجريب يقوم المعني  بعد أن     

إذ يكون قد ، له دوره التحكيمي  همفإن كلا من، بالقدر الممكن ، هم من المشرفين عم

تلك الملاحظات تكون على بطاقات ، سجل بعض الملاحظات أثناء عملية العرض 

إذ تسجل عليها النقاط السلبية والنقاط ، خاصة بملاحظة أداء المهارات التدريسية 

ط سحسب متو مع كل الملاحظات ويجوتعطى لها درجات بمقدار الأداء ، ثم ت، الإيجابية 

ويكون المشرف  ،وتصحيح الأخطاء الاستفادة، قصد الأداء ، ويدلي كل فرد محكم بنقده 

ستدلال بإعادة العرض على الجهاز لذي تخلله الا بالتقويم النهائي وهو آخر من يقوم 

لأنه ، وهو ما يؤكد ثانية أن التسجيل على جهاز سمعي بصري يكون أفضل ، المسجل 

  .وبدرجة مقبولة من الموضوعية ، من التقييم الذاتي يمكن المعني حتى 
  :الإخراج  - ـج -

وهي خطوة التنفيذ الفعلي،  على باب هذه الخطوة يكون المعني قد وضع قدما على     

مباشرة في  إذ تؤدى ، ة التي تعلمها في آخر شكل لأدائهابمثابة التطبيق للمهارة التدريسي

وهنا يتعرف المعني ، أي أنها بشكل رسمي ، فوج حقيقي وأمام ، موضوع مقرر بالبرنامج 

على حقيقة مستواه الفعلي في أداء المهارة التدريسية التي كان يرغب في تعلمها من ناحية 

التعلمية بصورتها المباشرة على أرض ـ ، كما يتعرف على مردوديتها في العملية التعليمية 

فتتطور وضعيته من متمرن  عمل التدريب ،أي في الحجرة المدرسية بدلا من م، الواقع 

وفي هذه الخطوة تضبط الدرجات الواقعية لمدى التمكن من  ،إلى مطبق في الميدان 

مما يفترض ، رنة مهارات التدريسية في كل الأحوال مالأداء الكلي للمهارة ، وتبقى ال

مي قاطبة ، والمتمثل التعلـ لما يقابلها من مرونة في المحيط التعليمي ، تطويرها  باستمرار
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في تبدل أوضاعه وأطيافه بشكل لا يقبل الثبات المؤدي إلى الركود والتقوقع ، خاصة 

  .ونحن في عصر العولمة 

أخرى  نماذجإذ هناك ، حث اب البالطال اجتهادهي من السابقة هذه الخطوات إن      

تى الفكرية التي ة وحالزماني ،ظروف المكانية تتأثر بال مادامتيمكن حصرها ،  عديدة لا

حد سواء ، لذلك فهي خطوات مرنة جدا ، وتبقى قابلة للتوسع  لم والمتعلم علىعتحيط بالم

  .، وبمختلف الطرق  والنقصان الإضافة، أي التحيين  و

  :اكتسابهاآليات 
الضرورة الملحة التي يفرضها  دعت إليهلهذا العنصر  ن التطرقأ، مما ينبغي ذكره      

لكن كيف ميته، بحكم أن طبيعتها أثبتت إمكانية نموها وحت، ارة التدريسية محيط المه

وهنا يمكن القول أنه لا يمكن أن  ؟كتسبه من مهارات تدريسية ا مكن للمعني تطوير ماي

و حتى    الخبرة  ،الزمن لكونها تتعلق بعامل ، نحصر عدد كل الآليات أو التقنيات 

مراعاة للعوامل المذكورة ، حث البعض منها فقط ابب الالطال، لذلك عرض  الإمكانيات

  :وممكنا ، وهذه الطرق هي  التي تجعل من العمل بها أمرا واقعيا

  

  BRAINSTORMING  : العصف الذهني  -1

بتكر ا «جها في هذا البحث ، حيث هذه الآلية تعتبر الأقدم في التقنيات التي تم إدرا     

،  2004،  زيتون(  »)  A . OSBOREN  )1938هذا الأسلوب أليكس أوزبورن 

ولم يكن هذا العالم الأمريكي في الأصل نفسانيا ولا تربويا ، بل كان ، )  574: ص 

وهذه الطريقة أدخلت المجالات النفسية والتربوية ، مديرا لوكالة نشر تعنى بالحوار والنقاش 

إذ صارت تدل  رون وآخ"  سيدني بارنز  "ي تطويرها على غرار عن طريق من ساهموا ف

فيها المعنيون يحضر  التدريب على مهارات تدريسية التي على تلك الوضعية التربوية من

ن في فوج صغير مضافا إلى الأستاذ المدرب أو مشرف يترأس من الطلبة المتدربي

أفكار مختلفة عديدة و مرتجلة وبكل  نتاجبإم أعضاء الفوج في لقاء أو أكثر الموقف، ويقو 

على شكل مناقشة في جو حوار مفتوح قصد معالجة مشكلات تربوية محددة سلفا حرية ، 

تتعلق بمهارة أو عدة مهارات تدريسية ، وبمشاركة المشرف الذي يوقع على أفضل 
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: يير ائيا كحلول نموذجية ، وذلك وفقا لمعن قبول صلاحيتها ولو مبدالمقترحات التي يمك

وبالمقابل فإنه ،  الخ..، ةوديالمردالفعالية ،  التطبيق ، إمكانية  الحداثة ، الملائمة الدقة

يستبعد كل المقترحات التي تخالف تلك المعايير ، وفي كل من الحالتين على المشرف 

ختلاف للتفرقة مع تبيان أوجه الشبه والا، و الرفض الخبير توضيح السبب في القبول أ

 –الإمكان إن وجدت ، وهذا الأسلوب  بين المقترحات ومعرفة نقاط الترابط فيما بينها قدر

ومنها  ، يوجد أيضا بالعديد من المسميات الأخرى التي تدل عليه  –العصف الذهني 

 Free ( ، التحريك الحر للأفكار الأفكارتجاذب : على سبيل التمثيل لا الحصر نذكر 

wheelin ( إطلاق الأفكار ،   )Idéation  (حل المشكلات الإبداعية ،  )Greative 

Problem Soling ( .  

  :خصائصه 
طلبة بالإضافة إلى  ) 10( إلى )  5 ( عدد أفراده من حجم: يعرض أمام فوج صغير  -

  .المشرف 

ن أو كلهم سيالدرجة إذ كلهم جالكل الطلبة يتدربون في وقت واحد وبنفس : تعددي  -

  . واقتراحاتهوالمشاركة بآرائه  دلاءالإولكل واحد منهم حق  ،ن يقائم

  :محاسنه 

  :سهل التطبيق  -أ  -

لأنه يبنى أساسا على الحرية في التفكير والطرح ، لذلك لا يتطلب تدريبا مسبقا      

  .للأفراد المشاركين 

  :بسيط وغير مكلف  -ب  -

حيث أن التدريب على مهارات التدريس بواسطة العصف الذهني يوفر إمكانية      

طالبا واحدا ، دفعة واحدة ، وهو دلالة على ربح  تدريب مجموعة من الطلاب  ، وليس

ولا حتى طلبته الذين يتدربون ، المشرف  أو ، كما أنه أسلوب لا يكلف الأستاذ الوقت

وسائلا تعليمية خاصة ، بخلاف المألوف ، غير السبورة ومرفقاتها الضرورية ، أو الورقة 
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فقط ، لذلك فهو جد  وخلاصتهاالمناقشة  والقلم ، لكل واحد منهم ، قصد تسجيل حيثيات

  .بسيط ، وغير مكلف 

  :يحقق تكافؤ الفرص  – ـج -

في أسلوب العصف الذهني تتاح نفس الظروف لجميع الأعضاء أثناء المناقشة على     

حد سواء ، في توليد الأفكار أو في إطلاقها ، بما في ذلك المشرف ، وبكل حرية ، إذ 

تساهم خصوصا في عملية  ناصر المشاركة أنمن خلال هذا الأسلوب يحق لكل الع

  .التقويم

  :ينمي العقل الجمعي  –د  -

الذهني واحدا من الأساليب التي تثمن المشاركة الجماعية في الطرح  العصفيعتبر      

و المناقشة ، من أجل بناء تقويم مشترك جماعي ، للوصول في الأخير إلى نقاط متفق 

  .عليها كحوصلة للجلسة 

  :عيوبه 
إلا أن هذا لا ينفي عنها وجود عيوب ، مهما كان لآلية العصف الذهني من محاسن      

  :تختصر في الآتي 

  .معالجة أكثر من مشكلة بواسطتهصعب المن  -1-

  .ضيع الوقت غالبا بسبب طرح بعض الأفكار غير البناءة ي -2-

  .صدق يتعقد بعض الطلبة أو يعجزون أحيانا عن طرح أفكارهم بحرية و  -3-

نها توافق بحجة أ، أفكارهم إلى الأفكار المطروحة  ضافةإكثيرا ما يمتنع الطلبة عن  -4-

  .هم قبلهم تماما التي طرحها زملاؤ 

مما يبدي حساسيات لدى بعض الطلبة ، قد لا يتقبل بعض الأطراف النقد المستمر  -5-

بحجة المقترحات الفاشلة ك ه ، وذلتجاهاتهم سلبيا نحو ويدير ا، افعهم للعمل و يقلل من دو ، 

 .ستمرار با
 

  : HUDDLE GROUPSزمر التشاور  - 2
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ويتم فيه تقسيم ، يعد هذا الأسلوب واحدا من أساليب التدريب على مهارات التدريس      

المجموعات الكاملة من الطلبة المعلمين المراد تدريبهم على تلك المهارات إلى أفواج 

أفراد ، ويقدم المشرف إلى )  8( إلى )  5(  منها ما بينيضم كلا ، صغيرة تدعى الزمر 

دقائق للتفكير والتشاور لمناقشتها والبحث )  6 ( كل زمرة مشكلة معينة ، ويعطي للجميع

و في ، عن حلول لها ، لتعرض فيما بعد الوقت المحدد أمام الجميع للمناقشة العامة 

  .يم دفعة واحدة يتقلالأخير ل م المحاولات بالتناوب أو يؤجلها إلىالأخير يقوّ 

  :محاسنه 

  .مناقشة أكثر من مهارة في الجلسة الواحدة  -

لأنها تقوم ، وجودة منها في العصف الذهني  تنقيحاالحلول النهائية تكون أكثر  -

الأولى داخل الزمرة ثم الثانية بمشاركة جميع الزمر مع الإشراف : على مرتين 

 .أو المشرفالعام للأستاذ 

 .طرح الأفكار غير البناءة ، لأنها تلغى داخل الزمرة  يقل فيه -

 .تطرح الأفكار بأكثر حرية وعفوية  -

 .المشكلة إلى جميع الطلاب لصغر الزمرة الواحدة  يقرب -

 .ينمي روح التشاور و التعاون العلمي بين الطلبة المدربين كباحثين مبتدئين  -

 .لمجموعة الطلابية الواحدة ة بين الزمر في امية النزيهينمي روح المناقشة العل -

 .يظهر في مقرري كل زمرة مهارة التمثيل وتحمل المسؤولية ، كمهارة إضافية  -

  :عيوبه 

  .بين الطلبة  تكالالإصعوبة الحصول على زمر متكافئة ، للقضاء على  -

 .بجديةالعمل بالزمر لا يعني بالضرورة مشاركة جميع الأفراد  -

في الغالب غير كاف للتحليل و المناقشة )  دقائق 6( الوقت المعطى لكل زمرة  -

خصوصا أمام المشكلات التي تبدو غريبة ، مما يفرض على ، وكتابة المقرر 

 .المشرف أحيانا تمديد المدة إلى الضعف أو أكثر بقليل 

 .زيع المشكلات خاصة الأكثر تبايناصعوبة تحقيق العدل بين الزمر من حيث تو  -
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    MODEL: حي  نموذجمشاهدة  - 3

شبيهة بتلك على أقسام صفية، زمرا في هذه الآلية يوزع الطلبة المعنيون بالتدريب زمرا 

قصد تعودهم ، التخصص و البيئة  ،من حيث المستوى ، التي تنتظرهم في المستقبل 

من جهة ، و التأقلم مع  الاستعدادو بالتالي ضمان  ،على نفس المناخ المنتظر

ن خلال مشاهدة أستاذ نموذجي ماهر يؤدي ممارسة المحيط من جهة أخرى ، وذلك م

إذ هم ، بحيث لا يتدخل الطلبة المعنيون بالتدريب أثناء تنفيذه للدرس ، حية 

  .ن فقط ، و المطلوب منهم محاولة تقليد هذا النموذج أثناء المهنة فيما بعد و ملاحظ

  :مزاياه 

  .مكلف، فهو غير  يمكن من تدريب أكثر من فرد واحد وفي آن واحد •

 .له مستقبلا مع الذي يعد تماثلاسهولة الحصول على صف أكثر  •

  :عيوبه

 لأن الأسلوب لا يمكن من حضور عدد كبير منهم في ، صعوبة تقويم المدرسين  -

، مما يفرض تشتته عبر صفوف مختلفة  مكتظا، خصوصا إذا كان  صف دراسي واحد

أو تعدد  أخرى تتعلق بالتنقل ، ار بذلك مشكلةفتث، دارس متعددة من مدرسة واحدة أو م

  .آخر و هو عدم ثبات نتائج التقويمالتي تفتح باب مشكل ، و المشرفين 

  فيرتكب أخطاء، ه في يومو  او ماهر  انموذجي بصقد لا يكون المدرس المتر  -

 داءثم يأخذون بها في حياتهم المهنية بدافع الإقت،  دراكهاإن ييصعب على المتدربكثيرا ما

و بالتالي  عب عليهم بذلك اكتساب المهارة فيص، يجابيات د لا يدركون جوهر الا، مثلما ق

 .تقانهاإ

 لا يمكن أن يكون فإنه متقنا  النموذجو لو كان ، دون تفاعل  نموذجمشاهدة  -

وذلك للفروق الفردية  ، ضمانا لتأدية المهارة بشكل متقن مماثل من طرف المشاهد

و المتدرب المشاهد ، أي أن سهولة المشاهدة  النموذج الموجودة على الأقل بين الأستاذ

 .الذي يزداد تعقيدا حين الممارسة الفعلية للمهنة، لا تقلل من صعوبة التقليد 

 و ما وه، أخرى  نماذجمما يحتم مشاهدة ، حي واحد لا يكف  نموذجمشاهدة  -
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يفترض  من انتقاء، كما أن  النموذجنفس مستوى  من يصطدم بصعوبة إيجاد معلمين

إذ في ، ، وهي مهمة عسيرة جدا  أو قد يكون ذاتيا، قد يكون عشوائيا  انماذجأنهم 

 مكانيةإأمام ، وذلك ريس بهذا الأسلوب فعاليتها كتساب مهارات التدآلية االحالتين تفقد 

 .في المعلمين ممن هم في المتناول عدم ورود شروط وصفات موضوعية

 فيرسم ، اهرا متقنا م نموذجاو لو كان ، صف كثيرا ما يتكلف الأستاذ صاحب ال -

 .رسخ إلى ما بعديخاطئا قد نطباعا لدى المتدربين ا

 .الطلبة ىلد الابتكارلا يشجع على  النموذجأسلوب مشاهدة  -
 

 ROLE PLAYING: مص الأدوارـتق – 4

مجرد  ينالمتدربيبقى فيه  فإن هذا الأسلوب لا، على عكس الأساليب السابقة      

إذ يكون كل ، إلى أكثر مشاركة في الحدث التدريبي  ونبل ينتقل، ن دين أو جالسيمشاه

في حين ، واحد منهم مشاركا موجبا ، حيث يتقمص المعني الأول دور الأستاذ المدرس 

ام الوضعية الصفية والنظ حيثوذلك من ، يتقمص بقية الزملاء دور التلاميذ أو الطلبة 

سمح للتلاميذ بالتفاعل و طرح كل الأسئلة التي يمكن أن العام و مجريات التدريس ، في

 لقاءللإعلى أن يسعى جاهدا ، دان ميفي اليتلقاها المتدرب أثناء أدائه لمهمته التدريسية 

بحلوله المحتملة فورا ، و ذلك من خلال التعرض إلى أكثر عدد ممكن من المهارات التي 

  .المشرف على التدريب والتقويم أو الأستاذاقبة إدراكها ، و كل هذا يجري أمام مر يمكن 

  :أهمها أنه: خصائصه

 .غالبا)  10( إلى )  5 ( يجرى بفوج صغير من .1

  .صطناعي تقمصي على مستويي البيئة و الأدوار الشخصيةيؤدى في جو ا .2

  :محاسنه
  .يمكن من التطرق إلى عدة مشكلات في آن واحد -

 مشاركة موجبة  منبما يسمح به  ، يفتح مجالا كبيرا للتغذية الراجعة والفورية -

 .للجميع

 .ينتج أكبر فرصة للتأقلم مع المواقف التدريبية المشابهة -
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 .مة مع الواقع الصفيو ملاء اتساقاع جوا تدريسيا أكثر يصن -

 .ستقبال تساؤلات تلاميذه المتنوعة و المتفاوتة الصعوبةيضمن تهيؤ المتدرب لا -

  :عيوبه

 .يفقد هذا الأسلوب واقعيته، لتلاميذ أمام اصة في التقمص خا بينمبالغة المتدر  -

 . يوفر جهدا للأستاذ المشرف خاصةيفرض تدريب المشاركين ، مما لا -

 .الأهداف المتوخاة يتطلب جدية كبيرة في تنفيذ -

 كتلاميذ ،  للأدوار ني، إذ يستحيل مثلا تقمص المتدرب اتلا يصلح لجميع المهار  -

 .بتدائيالصفوف الأولى ا

 عض الأعضاء مشاركة مرتبة ، تعكس انطباعات تكون مشاركة بكثيرا ما  -

 .مسبقة ذاتية

 .يصعب فيه التحكم في الوقت -

 

  :التربية العملية - 5
ن بصورة مباشرة يوفيها يتم تدريب المعني، الأساليب أهم العملية أحد التربية تعتبر      

 بلا المناخ المنتظر مستق بواقعها الحقيقي الذي يعكس بالتمام، مية يداخل الصفوف التعل

إذ يمارسون فيه أشكالا مختلفة من التدريس خلال مرات متصلة أو متباعدة ، وذلك تحت 

  .مراقبة الأساتذة المشرفين والمكلفين بالتقويم

  :خصائصها

  . كل متدرب يمارس التدريس حصة كاملة داخل صف حقيقي مع تلاميذه -

 ، لا منه ولا  دون أي مقاطعة عاديةالمتدرب ينوب الأستاذ الرسمي نيابة كلية  -

 .حتى من الأستاذ المشرف

 موضوع الدرس يكون من المقرر و متسلسلا مع البرنامج حسب التوزيع  -

 .الزمني

  :محاسنها
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داخل  ، قوامه المحتوى المقرر و التدريبميداني حقيقي  ارباختتضع المتدرب في  -

  .صف فعلي

 نة و نظام محيطها بصورة تتيح التعرف بدقة و وضوح على خصائص المه -

 .إجرائية

 للمتدرب  الأدائيةيتمكن المشرف بواسطتها من الوقوف الفعلي على السلبيات  -

، مما  فيثمنها و يحثه على تثبيتها ،، كما يحدد له فعليا إيجابياته  اجتنابهاليرشده إلى 

 .يجسد دقة التقويم و واقعيته

فيدرك بذلك ، داء مهارات التدريس يتحقق المتدرب بواقعية من مدى قدرته على أ -

 .الحقيقي كفاءتهمستوى 

  :عيوبها

 يلزم المرور  ، إذ ةتفرض تدريبا مسبقا ، فلا يمكن القيام بهذه الآلية مستقل -

  .السابقة الآلياتعلى الأقل بواحدة من 

 أول ضحية ممكنة في هذا الأسلوب هو التلميذ ، رغم أنه مركز العملية التعلمية،  -

و      ، أستاذ يتدرب و هو في طور التكوينهو أن تعويض الأستاذ الفعلي بوسبب ذلك 

قد يؤثر سلبا على التحصيل ، خصوصا إذا كان في مادة ، خلال الموسم المدرسي 

أو في سنة حساسة يستعد ، قتراب موعد الإختبارات ومع ا –ذات معامل كبير  –أساسية 

البكالوريا أو شهادة ، التعليم المتوسط هادة ش كامتحان امتحانفيها التلاميذ لخوض غمار 

 .مثلا

 ، و بالتالي تتولد مشاكل  ن بهذه الآلية يفرض تشتيتهميكثرة الأساتذة المتدرب -

  .تعدد المشرفينفي حالة حتى  أو، ومن ثم يصعب التقويم لإرهاق المشرف ،  التنقل

  .إطلاقا  اقتصاديةمكلفة جهدا ووقتا ومالا فهي آلية غير  -

الصادرة عن طريق التلاميذ غالبا ما لا تكون   Feed Beakذية الراجعةالتغ -

نظرا لغرابة الأستاذ الجديد و المؤقت في نفس ، فهي متكلفة و مصطنعة ، حقيقية 

 .الوقت 
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لجهله أسماء ، لا يمكن للأستاذ المتدرب تحقيق تفاعل صفي عالي المستوى  -

صعب ذلك كلما وجد نفسه في الفردية بينهم ، وي توالفروقاوخصائصهم  طلابه

أي أنه يقدم ، درس أو وحدة تطرق الأستاذ الرسمي لجزء منها في حصص سابقة 

  .لم يمهد له بنفسه ادرس

  

  MICRO – TEACHINGالتدريس المصغر  - 6
، جنبا ـ التعلميةتكشف التطورات الحديثة والحاصلة في مجالات العملية التعليمية      

لدى المهتمين بتاريخ علم النفس التربوي ، و بالأخص علم رف عليه اإلى ماهو متع

المهارة التي توصلت إليها  اكتسابن التدريس المصغر يعد من أجدى آليات أ: التدريس 

 «المؤسسات التعليمية إلى اليوم ، خاصة تلك المشرفة على تكوين المكونين ، ولذلك يعد 

وية في مجال التدريب على مهارات الترب بداعاتالإمن أبرز  اواحد التدريس المصغر

ات المتحدة الأمريكية يبالولا STANFORDالتدريس ، ولقد نشأ في جامعة ستانفورد 

، ومن الجدير بالذكر أن مهارة التدريس )  565: ص  ، 2004 ، زيتون(  » 1963عام 

في تنمية  امردوديتهالمصغر ظهرت على أنقاض التربية العملية من حيث ضعف 

خصوصا بعد ، مقارنة بالأهداف المرجوة منها ، وذلك التدريسية لدى المدرسين  المهارات

إذ هي تنمية غير ملحوظة بشكل جدي ، فهي بين ، التخرج ومزاولة المهنة التدريسية 

ذلك لأنه في التربية يجد ، الضعيفة والغائبة والعاجزة عن مسايرة التطورات المستمرة 

مما لا يسمح له ، ومباشر  ، فسه في مناخ صفي فعلين ـفي إطار التكوين  ـ المعلم

ة دفعة أمام تداخل عدد كبير من المهارات التدريسية المتدفق، ة صحيحة يئة نفسه تهيئبته

رتباك وكثير التخوف وغير قادر على ضبط المهارات واحدة ، مما يجعله سهل الا

ن حجمه يقوم به مهما كا التدريسية على درجة مقبولة من إتقان الأداء  كما أن كل خطأ

ينعكس سلبا  ه ، فإنهكو ب الذين تم عليهم التجريب أم لم يدر و سواء أدركه الطلا، ونوعه 

، و بالمقابل  فيكونون ضحايا بلا ذنب، بصورة لا تقبل التصحيح أبدا ، على تحصيلهم 

مكانية قدرته إاتجاه  ه لذاتهالذي يضعف تقدير  بالقدرسلبا  ـلحظتها  ـقد يتأثر ذاك المعلم 

فيعقد بذلك أهم ،  بداعالإمن ثم على دافعيته وقدرته على على العمل كمدرس فيما بعد و 
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تتوقف العجلة التي لا يتم تحريكها ، و مقومات هذه المهنة قبل الشروع الفعلي فيها 

 ألين "كل من فا مختصرابواسطة آلية التدريس المصغر، الذي يصفه وص الفعلي إلا

ALLEN " يانر  "و " RYAN    أسلوب يقوم على أساس تقسيم الموقف  «: بأنه

ل منها ، لا تتعدى خمس دقائق مع استخدام التعليمي إلى مواقف تدريبية صغيرة مدة ك

 هى يمكن عرضها بعد ذلك ليعرف أخطاءالعملية التعليمية حت لتسجيلرات الفيديو كامي

                                                                   » قان السلوك الصحيح إلى درجة إتفي المرة التالية و هكذا حتى يصل  ويعدل من سلوكه

  ). 30 - 29 : ص ، 2000،  حميدة (                                               

  :ه ــخصائص*

  :معقد  غير -1

مرحلة التنفيذ إلى عناصره فهو ينطلق أساسا من تجزئة الموقف التعليمي أثناء      

و          دا يمكن تعلم كل واحدة منها على انفرادفي مهارات بسيطة ج الجزئية الممثلة

  .لا يمكن التمكن من واحدة إلا بتأكيد التمكن من المهارة التي تسبقها  بالتالي

  : جزو يعرض في وقت م -2

الدروس المصغرة في الغالب مدة إذ لا يتعدى زمن المهارة الواحدة المتعلمة بواسطة      

  .إلا ناذرا) دقيقة  30( نصف ساعة 

  : أمام فوج صغير – 3

أفراد )  4 (عن  ه الدرس المصغر لا يقل عدد أفرادهرغم أن الفوج الذي يعرض علي     

و  راد زيادة على المشرف ،أف)  10 (إلا أنه أيضا لا يضم في أحسن الأحوال أكثر من  ،

من نفس المستوى ، أي  هم في الصف ج أن يكونوا من الزملاء الذينأفراد الفو  يفضل

كمساعدين  بآرائهم ، الإدلاءليساهموا بنقدهم الفعال عند  ـالتخصص السنة و  ـالمعرفي 

و في حالة تعسر حضورهم يجوز تعويضهم  و التقويم ،ة للمشرف في عمليتي الملاحظ

نوع المهارة المراد تعلمها  عتي تتأقلم مبتلاميذ آخرين أقرب إليهم من حيث الخصائص ال

  .عن طريق الدروس المصغرة

  

  :صطناعي يتم في جو ا – 4
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بسهولة و بصورة  لأن التدريس المصغر بشروطه المذكورة سابقا لا يمكن تحقيقه     

و ما تتضمنه من  كتظاظ ،مله من الما تح، مباشرة داخل الصفوف الدراسية النظامية 

رتباط المقرر و المفروض من طرف رامج التي لا يمكن فصلها نظرا للاتسلسل لوحدات الب

  .المسطرة للمتدربين من طرف مشرفهمالذي قد لا يتوافق مع البرامج ، و المصمم 

  :محاسنه 
فإن  على التربية العملية لوحدها، كازالارت راءجدة على التخلص من العجز الوارد زيا     

  :أنه مهارة التدريس المصغر تمتاز ب

  : )تجريبي ( صطناعي موقف ا -1

خصوصا إذا أدركت  التدريس فيه ، لا ضرر من الأخطاء العفوية التي تتخلل عملية     

  .ذلك لأن عملية التحكم في السلوك سهلة  ،وضبطت 

  :سهولة التقويم و تعدد مصادره  -2

يت الموقف فتنتيجة ت، إن خصائص التدريس المصغر و التي منها عدم التعقيد      

ة واحدة يجعل بالتأكيد تقييم مهار  إنفراد ممكن ، بأقصى ىالتعليمي إلى وحدات بسيطة تؤد

كما أنه  ننب مشاركة الطلاب الزملاء الحاضريإلى جا من طرف المشرف سهلا جدا ،

و ذلك بعد مشاهدته لإعادة العرض ، بإمكان الطالب المتدرب المعني أن يقيم نفسه 

أن ينقد   هو من هنا يمكن ، لمرة أو أكثر ،أدوات السمعي بصري المسجل على إحدى 

ر نتيجة التغذية مما يجعل أطراف النقد في عملية التدريس المصغ ذاته بذاته أيضا ،

اقشات المن     الآراءو بذلك تثرى الموضوعية في عملية التقويم بتفاعل  الراجعة متعددة ،

و هذا الذي ينير له  التوصيات المقترحة ، ات المدونة والإدلاء بمختلف الملاحظ، 

  .الطريق نحو مستوى إتقان الأداء بالكيفية المرغوب فيها
  :قتصادي وغير مكلف ا  -3

أن  تدريس المصغر يمكن فيه للمشرففإن ال زيادة على ربح الوقت المستغرق ،     

في نفس  داءالأو ذلك بالتناوب على ،  المعنيينيؤدي دوره مع عدد كبير من الطلبة 

ربح تخاصة و أنها ، العملية في أقصر وقت ممكن  منحيث يتمكن  العمل التدريبي ،

نتيجة ، مع التقليل من مصاريف التنقل ، مقارنة أمام تنقله لمسافات بعيدة ، الجهد 
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 اختصاراو هنا يلاحظ أيضا  بالنسبة لأسلوب التربية العملية ،المدارس جغرافيا  انتشار

فإن التدريس المصغر يحتاج   من عدة مشرفين في تلك التربية ،الفنية فبدلا لليد العاملة

  .و بأقل جهد ممكن واحد يضمن له الفعالية الكبيرة ، إلى مشرف

   : يقوي دافعية المتدربين -4

  .تجاهاتهم الموجبة نحو مهنة التدريس و يصقل ا، ينمي استعداداتهم بذلك و      

وما يملكه ، صغر من محاسن يبديه التدريس الم ة إلى ماإن وضوح الحاجة الماس     

على مستوانا ، لذلك فمن العدل  من الصعب جدا أن نكشف عيوبه جعل، ي من خصائص

  .مردودية وأكثرهاأن يوصف بأفضل الطرق المذكورة 

  

  تلخيص الدرس:  ثانيا

  :المعنى اللغوي لعملية التلخيص

يقال لخصت الشيء  –التبيين والشرح  - : يصالتلخ « " : لسان العرب"  ورد في     

، )355 :ص: 2ج، 1997ابن منظور، (»أي بينه  اولخص لي خبر ،  هته وشرحتنإذا بي

 ، ختصرها: الكلام ، تلخيصا  يلخّص ،: لخّص  « : وجاء في القاموس الجديد للطلاب

 : ص ، 1991ابن هادية وآخرون ،  ( »أخذ خلاصته ـ بيّنه ، وشرحه :  الشيء -

 تصر المبين الذي لا يخلأن التلخيص لغة يقصد به المخيمكن القول ومنه ،  ) 1160

  ) 137 : ص،  2006 ،الحمزة(  »قليص أو التلخيص الت «أيضا قال لذلك ي ، الشرحب

  : الاصطلاحيعنى مال
تكوين فكرة مختصرة عن موضوع  « :عملية التلخيص على أنها " الحمزة  "يعرف      

عتراضية الجمل الا يحدق اص عند التلخيص ، وغها القارىء بأسلوبه الخمتسع ، يصو 

(  »وأفكاره عند التقليصا على أسلوب الكاتب ومعانيه والثانوية والمعاني المكررة محافظ

خيص عملية التل «          فترى بأن" دروزة  "، أما  ) 137:  ص،  2006،  الحمزة

مادة الدراسية ، وبذل الجهد في فهمها ، وربط نخراط المباشر في العقلية تتطلب الا

ومعالجتها للتوصل إلى ملخص أو تركيبة من المعلومات تعكس أهم  ، وتنظيمها ، أفكارها
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"  رايجلوث "ويرى )  219: ص،  2004 ،دروزة (  »فيها من أفكار ومعلومات ما جاء 

ي لمعلومات التعبارة عن عرض موجز لأهم الأفكار وا « : وآخرون في التلخيص أنه

تعريفات عامة لهذه الأفكار وإيراد الحقائق  عطاءإوردت في النص المدروس عن طريق 

يختصرها  "محمود الناقة  "في حين أن )  159:  ص،  2004دروزة ، (  »تعلقة بها الم

التلخيص معناه أن تقرأ وأن تحاول أن تكتب الجزء الذي قرأته في أقل  « :أن  في قوله

  ) . 270 : ص ، 2000زهران، ( »ن الأسطر مكن معدد م

 أن نعتبر أن التلخيص يمكن، ن التعاريف المعروضة من خلال التوفيق بي     

تضم أهم عناصر الدرس ، عملية عرض للمحتوى بطريقة خاصة وموجزة :  اصطلاحا

  .وتوضح العلاقات بينها ، وتبين نوعها

  :مهارة تلخيص الدرس 
ل بأن مهارة قو ، فإنه يمكن الارة ومفهوم تلخيص الدرس مهبناء على مفهوم ال      

التي )  الأداءات (مجموعة السلوكيات  «:  بها ىتلخيص الدرس من طرف المدرس يعن

يقوم بها المعلم بدقة وبسرعة ، وبقدرة على التكيف مع معطيات المواقف التدريسية 

 ( »ض هذا الملخص غراحقق أالخاصة بإعداد ملخص للدرس وتقديمه للطلاب بما ي

  . ) 514 : ، ص 2004،  زيتون

  :الملخص السبوري 
إذ يتوقف ، التعلمية ـ المادية تؤدي دورا هاما في العملية التعليمية  مكاناتالإإن      

التي أدوات و معدات العرض،  عليها توفر الوسائل التعليمية أو عدمه ، بما في ذلك كل

صف وبحضور المدرس في الطلبة داخل ال ستخدامها في عرض الملخص علىيمكن ا

لدرس ، وحتى يكون الملخص وسيلة تعليمية بصرية فإن المدرس بمفرده يلجأ حالة تنفيذ ا

ستعمالها ائل العرض البصري ، نظرا لبساطة اإلى تقديمه بكتابة محتواه على إحدى وس

وسائل المستخدمة فإن السبورة وبمختلف أنواعها هي أشيع ال، من ناحية توفر مستلزماتها 

"  عليها يسمىما يعرضه حينفهي التي تحمل في الغالب ذاك الملخص الذي ، لذلك 

 «و من ثم فإن ى الوسيلة التي يتم وفقها العرض ، إشارة إل ذلكو  ، "الملخص السبوري 

الأساسية  مل على العناصرتملخص الدرس وهو ما يسمى بالملخص السبوري و هو يش
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حالة إعي دائما أي على المعلم أن يرا، ب المدرسي اتغني عن الكن لا يللدرس بشرط أ

  ). 67:  ص ، 2000حميدة ،  (» اب المدرسي تالتلاميذ إلى الك

  :مراحل الحصول على ملخص سبوري نموذجي 
بما أن الدراسة في هذا البحث تجرى على عينة من تلاميذ صفوف الرابعة متوسط      

مقابل صعوبة تدريبهم ، فية على التلخيص الجيد بمفردهم الذين لا يملكون القدرة الكا

هذا لضمان فاعلياتها في ، عليها ، فإنه بات من الضروري تكثيف تدريب المدرس عليها 

 & BROWN "ي اد "و  "براون "  اقترح ) م 1983( ففي سنة الصف الدراسي ،

DAY  خطوات مرتبة كما  ) 6( وهذه الطريقة تضمنت ، خيص لطريقة للقيام بعملية الت

  :يلي 

  .حذف الأفكار التافهة -1 «

 .حذف الأفكار المتكررة -2

 .وضع المصطلحات الهامة أو العناوين الهامة في قائمة -3

 .تجميع الأفكار الجزئية وتصنيفها ضمن المصطلحات أو الأفكار العامة -4

 .ختيار جملة تعبر عن الموضوع الرئيسي المدروسا -5

  » كن هناك واحدة في النصتعبر عن الموضوع الرئيسي إن لم ت تكوين جملة - 6

 ). 222 : ص،  2004 : ةز درو ( 

هي خطوات جد مختصرة ، " دي " وزميله " براون " بها  إن هذه الخطوات التي أدلى     

واختيار الجمل    خصوصا في عمليات حذف الأفكار، ة وقاصرة على أن تكون واضح، 

ـ على أن الطالب الباحث الممارسة تدل ـ بحسب فصيل فإن وضيح والتغرض التول، 

النقاط الآتية تم حصره في  ما تباعإتكمن في ، للمدرس القائم بالتلخيص الطريقة الأصلح 

  :بالترتيب كما يلي ، و 

 ، والوقوف على أهم خصائصها من قراءة المادة المراد تلخيصها بتفهم وإمعان  -  1  

  .صعوبة  طول و قصر ، أو سهولة و

  .الهامة الفرعية  و ستخراج الأفكار الرئيسةا - 2  

  .، وبدون تكرار المهمة  مفتاحية أو المركزيةستخراج المعلومات الا - 3  
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دون الإخلال بالمعنى ، أو التي يمكن الإستغناء عنها  المعلومات التافهة همالإ - 4  

  .العام و المراد

  .المستخرجةالعلاقات والروابط بين الأفكار إيجاد  – 5  

الإستراتيجية قالب وضعه في  ، و بنظام ملخص الخاصال كتابةوذلك ب: الإخراج  –6  

  .ما أمكن منه  أخيرا بغرض تنقيحثم مراجعته المختارة ، 

لى كيفية عرض تتطرق إ، و التي لم سابقتها  لتفصي غرضبجاءت هذه الخطوات      

لا يكتمل ، حيث مادة مصنعة و صماء  يعتبرالملخص دون عرضه لأن ، الملخص 

  .معناها إلا بدءا من العرض 

 إلى خصائص المتعلمين  لم يتطرق الأول المعروضالنموذج  هذا بالإضافة إلى أن   

 باعتبارهم، علما أن الرسالة يتوقف مردودها على مدى مراعاة الفوارق المختلفة بينهم 

يرى أنه يمكن ، وللمزيد من التدقيق والتفصيل ، حث اب البالطاللذا فإن ، مستقبلين 

حسب التسلسل الزمني ، إجرائيا الاعتماد على الخطوات المتضمنة في التصنيف 

  :والمنطقي كما يلي 

   :) التحضيرية (  الخطوات التمهيدية/  1

وذلك من  تحديد الخصائص المعرفية والنمائية للمتعلمين المعنيين بتلقي الملخص ، -

  .إلخ ...، مستوى السعة العقلية ،  العمر، الصف ، الجنس: ق في و أجل مراعاة الفر 

  .والهدف منه) الدرس عنوان ( يمية والموضوع التعل) المحور ( تحديد الوحدة  -

  .وكيفية استغلالها  ، تحديد وسيلة العرض التعليمية المرافقة -

  :الخطوات الأساسية/  2

  :اقشةالتحليل والمن/  ا

  .قراءة الموضوع المراد تلخيصه بتمعن مع تدليل مفاهيمه الصعبة  -

 .تحليل مضمون النص  -

 .ستخراج الفكرة العامة والأفكار الجزئية الفرعية الهامة ا -

 .ستخراج المفاهيم والمعاني الأساسية كمعلومات نيرة ا -



 مھارة تلخيص الدرس بعائلة ا�ستراتيجيات الفراغية                          :                 الفصل الثالث    
 

82 

تتكون  - فاختلا – تشابه: ختلفة بين المفاهيم مثل الروابط والعلاقات الم دراكإ -

 .إلخ... -تؤدي إلى  - من

  :الإخراج والتنفيذ /  ب -

  .أشكال / خارطة / جدول : تحديد الإستراتيجية الملائمة لعرض الملخص  -

بحيث تكون الفكرة العامة بارزة في الأعلى ، المعلومات على وسيلة العرض  نزالإ -

شريطة ، ية وبالترتيب وبعدها المفاهيم الأساس، ثم تليها الأفكار الفرعية المدرجة ، 

للتعبير عن ، التوصيل بينها بخطوط أو أسهم في حالة الخرائط أو ما يعادلها 

و التركيز عليها وأخذها          الروابط المنطقية الناتجة بينهما ، من أجل الإنتباه

 . الاعتباربعين 

 لخطوات السابقةمضمونه مع كل ا انسجاممراجعة العمل من حيث شكله ومدى  -

 .تجريبه  و، على الورقة أولا  بإسقاطهلهذا ينصح و 

 .له العرض المناسبةعلى وسيلة الإخراج النهائي ، ويتمثل في العرض الفعلي  -

  :شروط الجودة 

  :للحصول على ملخص سبوري جيد يلزم توفر الشروط التالية 

  :صدق المحتوى ودلالته /  1

أكبر قدر ممكن من المعارف إسقاط  حينما يعكسصادقا يكون محتوى الملخص      

خاصة لأهم الأفكار   إقصاءالقبلية المتواجدة في المضمون الأول قبل التلخيص ، ودون 

يضا أي أن حصيلته تبقى على صلة جد وثيقة بالأصل ، فهو في خدمة معرفته وليس نق

  .له

  :ختصار الوقت ا/ 2

  .لهدف المبرمج مع تمكنه من الوصول إلى ا، صاحبه وقتا  يقتصر الملخص الجيد

  

  :عقلية مراعاة قدرة المتعلم وسعته ال/ 3

في حين ، ينبغي أن يكون الملخص بسيطا خاصة لذوي السعة العقلية المنخفضة      

راعاة الفروق ه كلما زاد مستوى السعة العقلية من الجهة الموجبة ، قصد مديمكن تعقي
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ن العسير جدا وعمليا تكييف مما يستوجب التدرج والتسلسل ، ومع ذلك فم،  الفردية

الثلاثة ـ منخفضة ، متوسطة ، عالية ـ  العقلية الملخص الواحد مع متطلبات الفئات

  .بتباعدها الكبير 

  :أصناف ملخصات الدروس 

  :من حيث حجم المقطع الملخص/  1

  : FREQUENT SUMMARIES تلخيص متكرر/  ا
جزاء صغيرة لا تتعدى الواحدة ا إلى ألخيص المادة المراد تلخيصهصاحب الت إذا جزّأ     

ثم يضم كل الملخصات الجزئية ، إلى أن ينتهي  ، وبدأ تلخيصها جزءا جزءامنها فقرة 

ستخدم نمط التلخيص للدرس ، فإن هذا المدرس يكون قد اليحصل على الملخص العام 

  .المتراكم
  INFREQUENT SUMMARIES :تلخيص غير متكرر/  ب

خيص في هذه الحالة كل أجزاء المادة أو بعض منها ـ عدة فقرات ويضم صاحب التل     

، فلا  الأولىعلى شكل حزم و مجموعات كبيرة مقارنة بالحالة ، ـ ويلخصها دفعة واحدة 

  .وهو أمر مجهد ويخفي عدة تفاصيل  رر التلخيص لذلك يسمى غير متكرر ،يك

  :من حيث زمن  التلخيص/  2

  : القبلي صالتلخي/  ا 
  .وس العلوم الطبيعية أو الجغرافيةأغلب در ك، ويقدم في بداية الدرس وقبل شرحه      

  ):جزئي ( التلخيص المرحلي /  ب 

  .تمام الشرحبي عرضه موازاة ـ بالشرح ، إذ ينتهجزءا ويقدم مرحلة فمرحلة ـ جزءا      

  :التلخيص النهائي / ـ ج 

ن آخر ما يعرض في الحصة من لذلك يكو ،  ويأتي بعد إتمام شرح كامل الدرس     

  .الدرس 

  : ن حيث القائم بالتلخيصم/  3

  : تلخيص متضمن/  ا
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وهذا  ه جاهزا لطلبته وهو التلخيص الذي يقوم بإعداده المدرس بنفسه ، بغرض تقديم     

  .حثاالبالطالب سة درا مهارة ـ التلخيص المتضمن ـ هو موضوعالنوع من ال

  : منفصلالتلخيص ال/  ب
وهو التلخيص المعد من طرف الطلبة بأنفسهم ، لذلك فهو يتطلب تدريبا كبيرا      

طلبة مرحلة التعليم  مستوى ويرتبط بخصائص معرفية و نمائية تفوق في معظمها

  .المتوسط 

  : من حيث نوع وسيلة العرض/  4
لذلك ، الملخص عليها جاء هذا التصنيف نظرا لتعدد الوسائل التي قد يتم عرض      

فمثلا في حالة عرضه على السبورة ، ستعمالها كتقنية إشارة إلى ا، مكن تسميته باسمها ي

وكلاهما  ، وفي حالة عرضه على مطبوعات يسمى ملخص ورقي ،يسمى ملخص سبوري

 ةن الملخص قد يعرض على وسيلة مسجل، في حين أ يسمى مكتوبا أو نثريا أو بصريا

  .صوتيا فيسمى ملخصا مسموعا أو لفظيا 

  : من حيث شكل إستراتيجيات العرض/  5 

إلا  ي يدرك بواسطتها الملخص المعروض ستراتيجيات العرض التيوجد العديد من ا     

(        حث سيكتفي بالأنواع الثلاثة وهي الصور أو الأشكال ـ الجداول ابال بالطالأن 

تسمى  هي ماو ، ) المعارف  (أو المصفوفات ـ خرائط المفاهيم ) الإطارات 

الملخص التصويري ـ الملخص : والتي ينتج عنها كلا من ،  ستراتيجيات الفراغيةبالا

  .صلفصل في الجزء الخاص بها في هذا الفتوالتي س ،الجدولي ـ الملخص المفاهيمي 

  

  لماذا الملخص السبوري ؟

ستخدام مهارة هنا تعرض أهم النقاط التي تدعو بعض المدرسين دون غيرهم إلى ا     

  :، وهي تتمثل في  تلخيص الدرس

  .خراط المباشر في المادة الدراسيةنالا تأكيد -

 .العلاقات بين الأفكار وربطها ، دلالة على معالجة الموضوع وفهمه  دراكإ -
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ت في الذاكرة مع وظيفة خزن المعلومالا تتعارض في معظمها عملية التلخيص  -

                                             .البشرية

  .به لدى الطلبة والاحتفاظعملية المراجعة في حالة نقله  تسهيل -

  :تقييم إستخدام المدرس لمهارة التلخيص 
 ه وتكميمهلا يمكن أن يقوم أي أداء خاصة في العملية التدريسية إلا بواسطة قياس     

ات الدنيا وذلك لمعرفة مستواه من أجل الحفاظ على الدرجة العليا من التمكن أو رفع الدرج

والتي  هذه المهارة نجد بطاقة الملاحظة منه ، ومن الوسائل المستعملة للقياس في أداء 

سلوكيات تعطي مهارات )  10( و المتكون من  "حسن زيتون  "منها النموذج الذي أعده 

خيص النموذجية عند ما تركب مع بعضها ، ويتأرجح مستوى أداء هذه المهارة على لالت

، )  2 (    ودرجته، درجات فقط ، وهي التمكن التام )  3 ( ن منسلم قياس مكو 

، لتكون بذلك النتيجة  ) 0 ( وعدم التمكن تنسب إليها الدرجة)  1 ( المتوسط ودرجته

كقيمة حدية )  20 ( النهائية لكل بطاقة تتمثل في مجموع الدرجات الكلي الذي يساوي

  .كقيمة حدية دنيا)  0 ( والعلامة، عليا 

  :وط الملخص السبوري الجيد شر 
  .بالمضمون الأصلي  خلالالإعدم  -1

 .لاعشوائية لأفكاره مرتبطة ومصنفة ومنظمة قصد ا -2

 .دقة المعنى ، أي أن المعاني الموجودة صميمية وليست سطحية -3

 .أي أنه مقروء  وضوح الخط ، -4

حيث لا تتداخل فيه لا المعلومات ولا ، عدم التعقيد و  ،البساطة  -5

 .رابطة الوصلات ال

 .يركز على الجمل القصيرة فهولا إطناب فيه ،  ، إذختصار الا -6

  .الرموز والواصلات الرابطة دون إسراف بإدراجتمام هالا -7

  

  :تنظيم المحتوى التعليمي : ثالثا 
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  : مفهوم المحتوى التعليمي
ويشار به إلى كل ، يطلق على المحتوى التعليمي أيضا مصطلح المحتوى المعرفي      

  .تضمنه المنهاج التعليمي من معارف ذات أهداف تربوية مقصودة ومسطرة ما ي
  :مكوناته

أن المحتوى ،  ) م1983 ( منذ عام  MERRILL" ميرل" الأمريكي لقد تصور      

  : المعرفي ـ يتكون أساسا من أربعة أنواع من المعلومات وهي ـ التعليمي

  .الحقائق والأمثلة  / 4 ، جراءاتالإ / 3،  المبادئ / 2،  المفاهيم / 1

ناصر مجموعة الفئات التي تندرج في إطارها ع « أنها المفاهيم فييرى  فهو     

العلاقة السببية التي تربط بين  ]فهي  المبادئأما  [متشابهة ذات خصائص مشتركة 

ومن  [أكثر أو تصف طبيعة التغير بينهما أو تربط بين مفهومين أو  متغيرين أو أكثر،

في حين أن ، هي القوانين المفسرة لعلاقة السبب والنتيجة  المبادئأن بهم هنا نف

المهارات أو الطرق أو الأساليب ، أو الخطوات ،  ]بأنها  "ميرل  "الإجراءات تعرف لدى 

أي أنها تلك الفقرات ذات الدلالات  [ أداؤها بتسلسل معين إلى تحقيق هدف ماي التي يؤد

أما الحقائق  ، جربة معينة قصدا وذات معنى ومغزىإلى القيام بت ة المؤديةيالعملية التطبيق

ونؤرخ ، الأشياءالتي بها نسمي  الإخباريةمجموعة من المعلومات اللفظية  ]فيرى بأنها 

: ، ص  2000دروزة ، (  » رموز، ونرمز بال ونعطي العناوين الألقابالحوادث ، ونطلق 

تفق عليه فيما لا يستدعي الجدل من مسميات ما يلهذا نجد الحقائق يعبر بها ع، )  88

  .مختلفة من أجل تمييزها والوقوف على حقائقها 

فإن مكوناته لا تخرج عن ، ه خلاصة القول أن المحتوى التعليمي مهما كان نوع       

 مفاهيم: من  '' ميرل ''بها الأمريكي  ءلما جاالعناصر الأربعة المذكورة وفقا  حدىإكونها 

  .ةجاد في تحديد هذه العناصر الرئيسوبهذا أ ، حقائق/ جراءاتا / مبادئ /

  :أنواع الروابط داخل المحتوى التعليمي 

إن الهدف من معرفة مفهوم المحتوى التعليمي يجرنا إلى معرفة مدى تماسك أجزائه      

حدة والتي غالبا ما لا تخرج عن كونها وا، الذي يدعو إلى إدراك نوع الروابط بينها ، وهو 

  : الآتيةمن الثلاثة 
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  :  ) الاحتواء( التضمن /  أ
هذا النوع من الروابط يتمثل في العلاقات الموجودة بين الكل والجزء الواحد من      

ويتجسد هذا النوع من ، أي بين ما هو عام وما يحتويه من عناصره الخاصة ، أجزائه 

أي من الأعلى إلى ، لى القاعدة الروابط كلما كان المحتوى ذا طبيعة هرمية من القمة إ

  .تتضح روابط التضمن أكثر بزيادة التفريعومن ثم ، الأسفل 

  : التساوي/  ب

هذه الرابطة هي الموجودة بين عنصرين من المحتوى التعليمي على نفس المستوى      

ل إذ لا يمكن تعلم أحدهما بمعز ، تكاملا بنيويا ووظيفيا  قد حققا فهما، من درجة التفرع 

  .عن الآخر تعلما حقيقيا كاملا 
  : الاشتراك/ ـ ج

كونها تنتج عن وجود فرع ، الرابطة من نوع التضمن  الاتجاههذه الرابطة تعكس في      

فس المستوى في ـ عدة عناصر ـ من ن التقائهامشترك بين عدة عناصر ، فهي تعبر عن 

  .نقطة واحدة مشتركة

  

  اشتراك: الرابطة            تساوي: طة الراب             تضمن : الرابطة 

  د     ج ب                     أ                     أ                

  

  ـه       د            .. ج.... د                   ب    ج  ب 
  

  يبين أنواع الروابط داخل المحتوى التعليمي ) 01 ( شكل

   : أهم المهارات المنقحة له
من ، ات أهمية بالغة تعد معرفة أنواع الروابط التي تكون داخل المحتوى التعليمي ذ     

كونه   والذي بدوره يحتاج إلى بعض المهارات ، أساسية لتنظيم المحتوى  حيث أنها لبنة
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ومن أهم تلك المهارات نجد ثلاثة ، بمعنى الإخراج ،  حالتنقيمادة خام في طريقه إلى 

  :وهي 
  ANALYSIS: ليلمهارة التح -1

  :تعريفها 
وهي عمدة المهارات الأساسية لتنظيم المحتوى ، ويصطلح عليها بتحليل المحتوى      

التعرف إلى  «وتفهم على أنها المهارة التي من خلالها يتم ، وكذلك بتحليل المضمون 

 ،2002 ،الهويدي ( »لمادة العلمية التي يتم تحليلها العناصر الأساسية التي تتكون منها ا

عملية تهدف إلى تجزئة المفهوم العام ، أو المبدأ العام أو إذا هي ف، )  575: ص 

 عند خصوصا هذه العملية ة له ، ويلجأ إلىكونمالجزئية ال هالإجراء العام إلى عناصر 

  .عبة أو معقدة التعامل مع مادة ص

 د عملية عقلية ص إلى القول أن عملية التحليل هي بالتأكيلومن هذا يمكن أن نخ     

وفهمها  والفرعية للمحتوى  ة، و المفاهيم الرئيسييتم من خلالها الوقوف على أهم النقاط 

 ستخراج الفكرة العامةيتيح امما ، ا هفيه ونوع ، يسمح بادراك كم العلاقاتفهما جيدا 

  .ي تندرج ضمنها بصورة مرنةوالأفكار الفرعية الت

  :أهميتها 
ة التحليل وإتقانها ضمانا قاطعا يدل على فهم الهدف من المضمون تعد المعرفة بمهار      

وهي التي تعبر عن مدى سلامة التأسيس لمهارات أخرى تتعلق ، ومدار تفاصيله 

أي أن جدية التحليل وعمقه هي ، والعرض ) التجميع ( بالمحتوى كمهارتي التصنيف 

 «اللاحقة قبل إجرائها ، كما أنه  المعيار السليم الذي يبنى عليه توقع مردودية المهارات 

بتحليل المحتوى يكتشف المعلم العناصر الجزئية التي عليه أن يركز عليها أثناء عملية 

 ، 2002 الهويدي،(  »إلخ .. .التدريس من مفاهيم أو حقائق أو علاقات أو نظريات 

  .المحتوى وعليه فإنهاء التحليل هو تكملة خطوة عملاقة من إجراءات تنظيم )  57 :ص 

  :خطواتها 

  :مرّ بالخطوات التالية الا يعد النص محللا بمهارة التحليل الدقيقة والهادفة إلا إذ     

  .القراءة المتفحصة للمضمون وتدليل مفرداته الصعبة /  1
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وفهم  تبطة بها والتي يدور حولها النص ستخراج الفكرة العامة وأفكارها الفرعية المر ا/  2

  .حدات النص العلاقات بين و 

 « كار مع فقرات المحتوى حيث ختبار صدق التحليل ، وذلك بمقارنة مضمون الأفا/  3

يكون التحليل صادقا إذا مثل هذا التحليل المحتوى الموجود في الكتاب الذي قام المعلم 

  ) . 60 : ، ص 2002الهويدي ،  (  » هبتحليل

  .ستخدام مهارة التصنيف ا / 4
  CLASSIFICATION :مهارة التصنيف  - 2

تلك المهارة العقلية التي تستخدم لتجميع الأشياء على  «تعرف هذه المهارة على أنها      

: ص    ،  2003،  سعادة ( »فاتها ضمن مجموعات أو فئات أساس خصائصها أو ص

من خلال العقلية وبهذا يمكن القول بأن تلك المهارة هي العملية التي تمليها القدرة )  422

  .ل زمر أو فئات، وضعا هادفا مقصودا ومبرراع جملة من العناصر داخوض

  :أهميتها

و    دليلا واضحا على القدرة على التنظيم ، إن المعرفة بمهارة التصنيف وإجادتها      

وإمكانية الوقوف على عدد الروابط الموجودة مع إمكانية بناء روابط ، المعطيات  رتأطي

ستبصار ودقة الملاحظة وشساعة ن هذه المهارة عنوانا لقوة الاتقامما يعني أن إ، أخرى 

مها فهما عميقا وفه، والمعرفة الكبيرة بخصائصها، اصر البيئة المحيطة نمجال الإدراك لع

في مختلف  سترجاعها وقت الحاجة أو عند الرغبة خاصةوكذا ا، تخزين معلوماتها  ييسر

  .المساحة المضيفة لها في الذاكرة نطلاقا من تصغيرذلك ا،  المواقف التعليمية

  

  : مراحلها 
وذلك عن طريق المرور بالمراحل ، كتسابها وتعلمها ف كمهارة يمكن اصنيتالإن    

     :الموالية وبالترتيب التالي 

  .لدقيقة للمعلومات المراد تصنيفهاالملاحظة المتمعنة وا/  1 
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     بين تلك العناصر ، در الموجود وحتى التداخل ق والاختلافاستخراج أوجه الشبه /  2 

لمعرفة ما ، وذلك بالمقارنة بين خصائصها وصفاتها المشتركة وغير المشتركة ة ، المعطا

  ). 02شكل  (يتضمنه المحتوى المقدم من روابط كما يبينه الشكل السابق 

      ختيار نوع ا حسب مسماةترتيب عناصر النص ووضعها في شكل زمر  عادةإ/  3

  .ابط التي تجمع بينها ـ كما سبق تفصيلها ـالرو 
  PRESENTING GRAPHICALLY :مهارة العرض البياني  - 3

  :تعريفها 

تلك المهارة لتغيير شكل البيانات  «يقصد بمهارة العرض البياني للمعلومات      

والمعلومات من أجل توضيح كيف أن العناصر الحرجة مترابطة بشكل دقيق ، وذلك عن 

 »إلخ ...تخدام اللوحات أو الرموز أو الأشكال أو الرسوم أو الأعمدة أو الدوائر طريق اس

،  فهم العلاقات التي تربط بينها وكذا أنواعهابلك ، وذ ) 446: ، ص  2003سعادة ، ( 

عن صورة جديدة  ، لتعبر مهارة العرض البياني و الذي يدل على قوة التحليل وعمقه

 .شكل جدي أفضلنص المطلوب بتناول اليل،  للقارئومريحة 

  :مراحلها 

حتى تتم عملية تحويل المعارف من الشكل البسيط العادي التقليدي إلى العرض 

  :ينبغي المرور بالمراحل التالية ، البياني الجيد 

 .تحليل المحتوى المتناول و المراد عرضه .1

 .لمهارة التصنيف خضاعهبإتصنيفه  .2

 .فضلها ملاءمةأ اختيارالعرض و  نماذجتجريب أنسب  .3

وذلك بعد تحكيمه بعرضه على ذوي الخبرة و الأقدمية من  ،تقويم العرض  .4

 .باستراتيجيات العرض و التحليل و الإدراك متمرنينال

طبقا لما ورد في ، إن وجدت  خطاءالأفبعد تصحيح  ، الإخراجالتنقيح و  .5

يمكن للعارض أن يضع ، ملاحظات و نصائح مسجلة أدلى بها المحكمون 

 .خراجللإته النهائية ليصبح بذلك جاهزا في صور  النص معروضا

  :طرق العرض البياني 
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فإن طرقها كمهارة تعددت على النحو الآتي  ، نظرا لأهمية عملية العرض وتميزها     

  :بحسب أسلوب العرض 

  :المحسوسات أسلوب /  1

مادية ، فلتعليم بوسيلة إيضاح  في هذا الأسلوب يتم عرض المعلومة على المتعلم     

، ذلك  نقود، وفي الدائرة نستعين بقريصة أو قطعة  نستعين بجبنة عادية أنمثلث يمكن 

فهي في مستوى المحسوس ، لتجريد تنضج وظائفه بعد لتقوى على ا لم لأن ذهن المتعلم

  .، لذلك نجد هذا الأسلوب أليق بالفئات العمرية الدنيا ممثلة بمرحلة الطفولة الأولى فقط

  :أسلوب الأشكال والصور  / 2
هذا الأسلوب يليق بمرحلة الطفولة الثانية ـ المتأخرة ـ ذلك لأن هذه الفئة تعدت مرحلة      

نة ستعا، وعليه يمكن الالتجريد تكتمل النضج وصولا ل لازالت لم غير أنها المحسوسات

  .هنا يضاحللإكوسيلة  والأشكالبالصور 

  :الأسلوب الصوري  / 3

لمرحلة العمرية ـ مابعد الطفولة المتأخرة ـ يلاحظ على المتعلم أنه يسير بسرعة في هذه ا

مع  لالتعامإمكانية ، مما يتيح له  الرشد والتمنطق والتجريد والعقلية نحفي قدراته 

  .قبل والإيجاب الدلالات والرموز بالت

  :الأساسية لتنظيم المحتوى  المبادئ
  :مبدأين أساسيين لتنظيم محتوى المادة الدراسية هما  على  ''لابيأوز  '' قد أكد  «     

 Progressive Differentiation:    التفاضل التدريجي / 1

  »   I ntegrative Réconciliation:  التوفيق التكاملي / 2

  .) 89: ص  ، 1996 ركز،العجيلي س(                                             

يوحي بترتيب مفاهيم المحتوى المراد تنظيمه من العام ريجي فهو أما التفاضل التد     

في حين أن التوفيق التكاملي هو الدلالة على ربط  ، وذلك في شكل هرمي، إلى الخاص 

كي يتم التنسيق فيما ، لوحدة خاصة من نفس ا، المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة 

ولتثبيتها بقوة من جهة ، رف الجديدة من جهة وسيلة لتسهيل تعلم المعا باعتبارها، بينها

  .لوظيفي بين عناصر المحتوى المنظمأخرى ، مما يؤكد ضرورة وجود التكامل البنيوي و ا
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  :تنظيم المحتوى  نماذج
، و بين طرائق التدريس التي  ةيخلط الكثيرون بين نموذج تنظيم المحتوى كطريق     

بالصورة التي تسمح  المقررة ، معلوماتالعالجة الأساليب التي يتم بواسطتها م عن تعبر

يؤكد أن طرائق وهو ما  ، ةالتعلميـ مية يالأهداف التعلبالتفاعل الصفي و المرور إلى 

إلى الواقع  نزالهاإووجها لوجه مع المتعلم ليتم ، شرة التدريس تشترط وجود معلم بصورة مبا

، ركنان ضروريان  امباعتبارههما غياب أحدفي إذ لا يمكن أن نتكلم عن طريق تدريس ، 

تنظيم المحتوى يقصد بها  نماذج كلا منهما لا يكفي بمفرده ، وبالمقابل فإنمع أن 

عرضها مرتبة ترتيبا  و   تعنى بكيفية بناء وتنسيق أجزاء الموضوع التي  الأساليب

تي ذكرت تنظيم المحتوى كال مبادئو المقصود بالمبدأ أو القانون هنا مقصودا و هادفا ، 

 اهم، وم ''ل يباأوز   ''التي جاء بها ، وهي  يسابقا من تفاضل تدريجي و توفيق تكامل

ود المعلم مع فإن ضرورة وج، يكن من تعاريف سواء لطرائق تنظيم المحتوى أو لنماذجه 

الفارق الجوهري ، في حين أن التكامل الوظيفي بين  يبقى همتعلمه بشكل مباشر ت

لأنها في ، إذ أنه لا معنى لنموذج دون طريقة   يبقى يفرض نفسه الطرائق و النماذج 

ووضعه في متناول المتعلم لذلك لا ، صميمها عملية إسقاط للنموذج و إنزاله أرض الواقع 

بالموازاة أعد خصيصا لتسهيل دور المعلم و ، خاصة   و أنه بالنموذج  الاكتفاءيمكن 

ما ، لذلك فنموذج تنظيم المحتوى قوة دالة على  طريقةبتطبيقه  عندالمتعلم على حد سواء 

 ترتكز على منهجة و لامالطريقة من دون نموذج تكون غير  الطريقة المناسبة ، لذلك فإن

ومن ثم فالعلاقة بين النموذج و الطريقة تحددها الضرورة النفعية  قاعدة مرجعية واضحة 

تعلمية جادة  ـ صور عملية تعليميةفلا يمكن ت ، المعرفية لوجود التكامل الوظيفي بينهما

لهذا . عن أي منهما  الاستغناءإذ لا يمكن  ،إلا بوجود أحدهما بمعية الآخر، وجيدة 

  .تعددت النماذج مثلما تعددت الطرائق 

  التحليل الإجرائي ) GILBERT(  ''جيلبرت  ''نموذج  / 1
طريقتين أساسيتين في  «ه إلى يوهو واحد من أقدم النماذج وأشهرها ، ولقد أشار ف     

  :تنظيم المحتوى التعليمي هما 

 Forword Chaining Sequencingطريقة التسلسل المتقدم  -1
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               »  Backword Chaining Sequencingالعكسي بالاتجاهطريقة التسلسل  -2

إلى  ''جيلبرت  ''ففي التسلسل المتقدم يعمد ،  ) 143 : ص ، 2000 دروزة ،( 

إذ  تدرجا عمليا   إلى الصعب فالأصعب من السهل إلى الأقل سهولة ثم التدرج طلاقالان

أما  ، وتنفيذها إجرائيا أي تطبيقها  الأولىمن مرحلة لأخرى إلا بعد فهم  الانتقاللا يتم 

فإن هذا يتم على المستوى ، العكسي أي من الصعب إلى الأسهل  بالاتجاهفي التسلسل 

رط في الحالتين بدء التنفيذ من أدنى درجات التنظيم تيش ''جيلبرت  ''إذ أن ، النظري فقط 

 حتوىهي الصعوبة الملتصقة بالهدف النهائي لتعليم الم وصولا لأعلاها و، وهي السهولة 

لم من ستعداد القبلية للمتعومعرفة الا، ، و لذلك فالطريقة الثانية استثنائية لتوضيح الهدف 

  .أجل تشويقه في بداية الدرس

 منظومة المعلومات القبلية ) AUSUBEL ( '' ليباأوز  ''نموذج /  2
ORGANIZER ADVANCE  

من أشهر العلماء في هذا المجال و أقدمهم في  ''ل يباأوز  دافيد " يعد الأمريكي     

و التي ) Advance Organizers( وهو الذي قدم منظومة المعلومات القبلية ، البحث 

ومنذ ذلك الحين وهي أحد القواعد الأساسية لتنظيم المحتوى ، م 1960أدلى بها منذ 

بنية من المعرفة مبنية بطريقة خاصة ، بحيث تتضمن  «التعليمي ، ويعرفها بنفسه أنها 

و الأفكار العامة الرئيسية المجردة ، و الشاملة للمحتوى التعليمي  المبادئالمفاهيم و 

دروزة ، (  »مية ومنطقية تتراكم بطريقة هر المراد دراسته ، وتترابط فيها المعلومات و 

وبهذه الطريقة الهرمية يفهم أن منظومة المعلومات التي جاء بها )  279 : ص ، 2004

وهذه  في الأعلى إلى الخاص في الأدنى  تتسلسل فيها المعارف من العام ''ل يباأوز  ''

ها للمعارف الجزئية و المعارف يشترط فيها أن تكون أفكارا عامة فقط ، لذلك لا مجال في

أما تسمية تلك المنظومة بالقبلية فهي راجعة لكونها تعرض على ، الأمثلة التوضيحية 

أي قبل شرح الدرس ، لتكون واصلة تربط بين ما تم تعليمه في ، المتعلم منذ البداية 

السابق وما يرجى تعلمه فيما بعد من ناحية ، و من ناحية أخرى فهي تعطي للمتعلم 

  .، تقوي دافعيته وتجعله مهيأ للتعلمعامة شاملة و ملخصة و مترابطة  صورة

  SPIRAL CURRICULUM المنهج الحلزوني ''برونر  ''نموذج / 3
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و  المعاصرين    الاجتماعيواحدا من أشهر علماء النفس  ''جيروم برونز  ''يعتبر      

ات و العمليات عليها يرتكز منهجه أساسا على قاعدة مفادها أن المفاهيم و المصطلح

لذلك ينبغي تسلسلها عند تقديمها له من المادي ، تنمو تبعا لمراحل نموه ، لدى المتعلم 

مرورا بالشكل والصورة ، مع تثبيت ضرورة إدراج ، المحسوس تدرجا إلى الرمزي المجرد 

ا وهو م، بمرور الزمن  المعارف بالتسلسل من البسيط إلى المعقد إلى الأكثر تعقيدا 

 '' مبادئمعظم الذي يتقارب كثيرا مع  ''جيروم برونز  ''يفسر المنهج الحلزوني عند 

اهج قدمت لواضعي المن ''برونز  ''فإن نظرية  «وبهذا على العموم  ،المعرفية  ''بياجيه 

ن البنيات المعرفية لدى يلكيفية تكو ا جليلة حين قدمت تصور  الدراسية والمعلمين خدمة

  ) . 81 : ص ، 1996العجيلي، (  ») فاهيم الم ( المتعلمين

  NETWORKING  الطريقة الشبكية  ''نورمان  ''نموذج  / 4

" منظومة مثله مثل ، أي قبليا ، ية بدامنذ اليعرض أنه  ''نورمان  ''ما يميز نموذج      

تبدأ أساسا من تحديد الأفكار ، )  Networking(  وذلك وفقا لطريقة شبكية"  يلباأوز 

، ساسية الكبرى المعدة كهدف للتعلم إلى جانب إبراز الروابط البينية التي تنشأ عنها الأ

 HIERACHICALسواء كانت من القمة إلى القاعدة أو العكس أي هرمية 

STRUCTURE  أو تسلسلية)Cluster S   ( هذا  نموذجهفي  ''نورمان  ''ولقد عمد

 ) LINEAR SEQUENCING( الطريقة الخطية: إلى طريقتين في التنظيم وهما 
 « ، حيث أنه في الطريقة الخطية )  WEB SEQUENCING(الطريقة النسجية  و

تعرض الأفكار المهمة الرئيسية أولا ثم الأفكار الأقل أهمية فالأقل وتسير بخط مستقيم 

أما الطريقة النسجية  [التوضيحية والأمثلة  إلى أن تصل إلى عرض المعلومات الجزئية

تعرض الأفكار العامة الرئيسية التي تمثل جميع المحتوى التعليمي المراد تعلمه ، ] ففيها 

 ثم تبدأ بالتفصيل التدريجي لجميع هذه الأفكار وعلى عدة مراحل إلى أن تصل للجزئيات

  ) . 154: ص  ، 2000دروزة ، (  »و الأمثلة المحسوسة 

  )  MAPPING( خارطة المعلومات ''هانف  ''نموذج / 5
 ما يسمى بخارطة المعلومات،  HANF)  1971(  ''هانف  ''قترحت ا «لقد      

)Mapping (هذه الخارطة عبارة عن شكل  كوسيلة لتنظيم المحتوى التعليمي وتدريسه ،
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 [فكار الرئيسية يتضمن الأفكار الرئيسية للمادة الدراسية ، و الأفكار الثانوية التي تدعم الأ

نوعيها تأتي على شكل  كلابالأفكار ] أن  ''هانف  '' لت بهاوما يميز الخارطة التي أد

، وعرض ، وخاتمة ، وغالبا ما تأتي الأفكار الرئيسية في وسط الشكل أو الخارطة  مقدمة

     )  156:  ص ، 2000،  دروزة(  »به الأفكار الثانوية  ، ثم تحيط

الوظيفية و البنيوية المتنوعة بأنواع الروابط  اهذا الذي يوحى بأن هذا النموذج مغمور      

والتي تربط بين مختلف عناصر محتواه المنظم ، وبذلك يسعى هذا النموذج لأن يكون ، 

من ستغناء عن الكتاب المدرسي ، وهو ما يجعل لا ومرجعا يتم من خلاله لاحقا الادلي

  .بالغة الأهمية ةمردوديذات دراسة التدرب على النماذج المختلفة لهذه الخرائط 

  التعلم الهرمي    ''برجز  ''و  ''جانيه  ''نموذج  / 6

إن المتعلم  «اء في قوله ما ج افي نموذجه هذا من فرضية مفاده ''جانيه  ''ينطلق      

 فوق بعض بطريقة هرمية ، بعضها لديه قدرات بشرية هائلة ، وأن هذه القدرات مبنية

)  46: ص ،2004، دروزة( » ة لمنهاج بطريقة هرميوبالتالي يجب أن ينظم محتوى ا

 ايؤكدان على أن يكون المحتوى ذا نموذج ''برجز  ''و  ''جانيه  ''ومن خلال هذا فإن 

(     إلى الأعلى ) القاعدة ( تدرج من حيث المعلومات من الأسفل مأنه بمعنى ،  اهرمي

و       وذلك من السهل البسيط الخاص و الممثل بالأجزاء إلى الصعب المعقد ) القمة 

العام الممثل في الكل ، وهذا التدرج بالطبع لا ينفي تسلسل المعلومات وربط السابقة 

  .وضمان تعلمهافيه من خطوة إلى أخرى إلا بإنهائها  الانتقالإذ لا يمكن ، بالحاضرة 

  ELABORTION THEORYالنظرية التوسعية ''رايجلوث  ''نموذج  / 7

إشتملت على كافة أنماط ظرية التوسعية لأنها بالن سميت نظرية هذا النموذج     

 و مبادئال واهيم مفال: ، وهي )  1983(  ''ميرل  ''التي حددها المحتوى التعليمي 

مستويات  طوير كل تفترض تما أنها ـ نظرية هذا النموذج ـ ك،  حقائقال جراءات والإ

الهرم ، إلى  دةعقامن التذكر وهو  ، BLOOM)  1956( " بلوم  "التي جاء بها التعلم 

عتبار النموذج يعد حديثا وشاملا ، على الذلك فإن هذا قمته ،  التقويم المتواجد في

مكوناته و أنماطه وكذا أهدافه المتمثلة في تنمية المستويات التي يفترضها ، و في هذا 

مستخدمه من الوقوف على الأفكار الرئيسية ذات الأهمية أولا لتشكل في  يبدأالنموذج 
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منها المفاهيم في التفرع على المستويين العمودي و  تبدأجملها مقدمة عامة شاملة ثم م

  .الأفقي وذلك عبر مراحل متتالية من العام الشامل وصولا إلى أبسط المفاهيم الخاصة 

  :تصنيفها 
تصنف النماذج المذكورة بحسب نقاط التقاطع فيما بينها و فيما يلي أحد المحاولات      

  :ية على النحو الآتي التصنيف

  :ث مكونات المحتوى يمن ح / أ

هتم في ان ، هانف ، جانيه ، وبرجرز، قد اأوزابيل ، برونز ، نورم من فإن كلا     

إلا أن جيلبرت صب  المبادئيم و نموذجه لتنظيم المحتوى بالمكونين المتمثلين في المفاه

ت فرصة أن رايجلوث لم يفوّ جراءات ، في حين هتمامه على المكون المتمثل في الإا

و إجراءات وكذلك الأمثلة والحقائق  ومبادئهتمام بجميع مكونات المحتوى من مفاهيم الا

.  

   :من حيث أسلوب تحليل المحتوى /  ب
" ،  " برونز" ، "أوزابيل " نتهجت المجموعة الأولى و التي نقصد بها كلا من لقد ا     

فقد  "جيلبرت " ، نهج التحليل الهرمي ، أما " برجرز " و " جانيه" ، " هانف" ، " نورمان

فعمد إلى التحليل الهرمي  ، نتهج التحليل الإجرائي ، غير أن رايجلوث أخذ بالنهجين معاا

  .بمعية التحليل الإجرائي ليفتح بذلك بابا على التواصل بينهما 

  :تجاه تحليل المحتوى من حيث ا/ ـ ج
زمر ، حيث  ف إلى ثلاثة الذكر بناء على هذا التصنيهنا تتوزع النماذج السالف     

 الانتقالبالتعلم الهرمي ، وفيها يتم  '' برجرز ''و  ''جانيه  ''لها كل من الزمرة الأولى مثّ 

، وعلى العكس من  وهو العام ، داخل كل نموذج بدءا من الجزء أي الخاص نحو الكل

قد  الاتجاهالزمرة الثانية التي مثلت هذا نتقال من العام إلى الخاص فإن ذلك تماما أي الا

في  " برونز" و      في منظومته للمعلومات القبلية  ''أوزابيل  ''ضمت النماذج لكل من 

بخريطتها للمعارف ، و  " هانف" في طريقته النسجية و ''نورمان  ''منهجه الحلزوني و 

 ''جيلبرت  ''لها لثالثة فقد مثّ في نظريته التوسعية في حين أن الزمرة ا ''رايجلوث  ''كذا 

، ستخدم التسلسل بطريقته ئي ومن جاء على شاكلته ذلك لأنه اصاحب التحليل الإجرا
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العام  السهل إلى الصعب أي من الخاص إلى ففي التسلسل المتقدم تدرج في نموذجه من

إلى  تجاه المعاكس فتدرج من العامالثانية أي طريقة التسلسل في الا لكنه في الطريقة

  .الخاص 

 همالإكن الأخذ بنموذج بمفرده على وجه لا يم: على ما سبق يمكن القول أنه  وبناء     

إذ لا يخل من تسلسل منطقي أو  مبادئالنموذج المقابل فلكل نموذج ما يبرز وجوده من 

زمني ونفسي يتماشى ومقتضيات مراحل التذكر الإنساني وهو ما يؤكد خطأ إلغائه لما 

أهداف وما يركز عليه من مستويات إلا أنه ينبغي الإقرار بأنه كلما حاولنا  يجلبه من

وجود  استحالةوضع فاصل بين النماذج وتقسيمها إلى مجموعتين مختلفتين إلا و أنه تأكد 

بنظريته التوسعية دائما تقع في  ''جيلبرت  ''الفصل النهائي والتام ذلك لكون نموذج 

كيب بين الفريقين مما جعل منه نموذجا جامعا ومشتركا ، الوسط حاملة التوفيق و التر 

  .وهو الشيء الإيجابي فيه وإن كان لا يؤتمن من العيوب 

لذلك يمكن القول أن كل نموذج مهم في حدود توفر الشروط الملائمة مع معايير      

  .الإختيار

  

  :ار النموذج الملائم ر اختييمعاي

 :المحتوى  -1

لمحتوى يتأثر نوع النموذج المختار إذ أن المحتوى الكبير فمن حيث حجم ونوع ا     

الموسع لا ينطبق عليه النموذج الذي لا يتماشى إلا مع المحتوى الصغير كما أن النموذج 

الذي يصلح في مادة العلوم الطبيعية وعلوم الأحياء لا يصلح بالضرورة في محتوى من 

  .نوع الأدب العربي أو اللغة الفرنسية 

 :الهدف  -2

إن نوع الهدف ، معرفي ، نفس حركي ، إجرائي أو مستواه من تذكر أو فهم أو      

، هدف قريب خاص:  تطبيق أو تحليل أو تركيب أو تقويم أو أي تصنيف آخر ، أو مداه

بأخرى على تعيين نموذج وهدف طويل المدى عام ، كلها متغيرات تؤثر بكيفية أو 

 .دون الآخر  تنظيمي
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 :وحاجيتهم  خصائص المتعلمين -3

يعد تحليل خصائص المتعلمين ومعرفة متطلباتهم وأغراضهم وفقا لمراحل نموهم      

دليلا قاطعا على وجوب فرز النماذج تماشيا مع الحاجيات ذلك لأن ما يصلح للمتعلم 

الراشد لا يصلح بالضرورة إلى المراهق الشاب وهو الذي لا يصلح بالتأكيد إلى الطفل 

 . التدرج في النضج وذلك راجع لتأكد

 :الوسائل المتوفرة  -4

النموذج طبعا بما يتوفر لدى المعلم من وسائل مادية خاصة  اختياريتأثر      

  .المستخدمة في العرض او في الإيضاح 

 :رأي الخبراء و المختصين  -5

وهم ذوي الخبرة الذين مروا بالتجربة و أصبحوا على قدر كبير من التحكيم من حيث      

  .كانية نجاح النموذج المختارمدى إم

  

  

   ؟لماذا تنظيم المحتوى
التخطيط إلى إن كلمة تنظيم من دون شك لوحدها تعدد دليلا كافيا على حسن  -     

و الارتجال السلبي ، و بذلك المساهمة الجادة و الجيدة في  جانب غياب العشوائية ،

ما يضمن تيسير الحصول على تأطير العملية التعليمية التعلمية و ترتيب معارفها ، م

  .المعلومة ، و العثور عليها عند الطلب 

 و هما صفتان  ، وضوحالدقة و العن ) آليا ( يعتبر تنظيم المحتوى كاشفا تلقائيا  -

 .فاعلتان لتسهيل عمليتي التعليم و التعلم على حد سواء 

 ه يجعل انطباعاعرض معلومات المحتوى على المتعلم بشكل منظم يترك لديه  -

 .ينزع لتقبل مضمونه بدافعية قوية أكثر 

 تنظيم المحتوى دلالة على وجود روابط بين مختلف عناصره مما يؤكد تماسك  -

ي وجود أ ـالتكامل الوظيفي  ـ ةالموضوعيو  ـالتكامل البنيوي  ـالموضوع ووحدته العضوية 

 .لياقة معرفية 
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اتها بل هي ذ في حدكل هذه الجوانب تجعل عملية تنظيم المحتوى ليست غاية  -

و ، ظم و الهدف من خلالها كمهارة هو وضع التلاميذ على خط من، وسيلة جادة 

المعرفي و التحصيلي بما يكفل لهم تهذيب بداياتهم  لينحو السب للانطلاقواضح 

لتطوير مختلف مستويات الأداء  اللائقةفي كل درس و صقلها بأشكال العرض 

  .في العملية التعلمية معا

  ستراتيجيات الفراغيةعائلة الا :ا  رابع

  :تعريف 

 اسمعلومات حينما يطلق بعض التربويين عليها إن الأشكال و الجداول و خرائط الم     

يعود لأنها تعرض ذلك  فإن)  ( spacil learning الاستراتيجيات الفراغية أو المكانية: 

جيات ستراتيأن تعرف ايمكن  و من ثم و طول ،من عرض  ، لمستوى ثنائي البعدوفقا 

 التعلم الفراغية بأنها تصوير مرئي لأهم الأفكار الرئيسية التي يتضمنها الموضوع ،

  .بأسلوب تنتظم فيه الأفكار ، حيث تتسلسل مرتبة من العامة إلى أقلها عمومية 

 DIAGRMS: الأشكال  -1

ل توضيحي تتم صياغته في صورة شك النموذج إن المحتوى المراد عرضه بهذا «     

طبيعية أو متضمن كلمات شارحة يصف ترتيب مراحل أو تسلسل حدوث أحد الظواهر ال

فمثلا لعرض محتوى نص تمرين معين ،  ) 509 : ص ، 2004زيتون ، (  »الإنسانية 

أهم عن توضيحية معبرة ة المكتوب بصورة تتضمن صور  هملخصستبدال يمكن ا ،

تلك الصور مرفوقة بأهم  و،  امل خطوات الحلك فيتاج إليها التلميذ التي يح لمعطياتا

البيانات و الأسهم المعبرة عن الروابط و العلاقات المبينة لكيفية تماسك وحدات الموضوع 

السنة الرابعة  ذ نجد في مقررإ، الرياضيات أيضا كتب  و منهاخلوهي نماذج لا ت، 

تصار وتوضيح لمعطيات بعض التمارين بغرض الإخ، تلخيصات بوضوح ،  متوسطا

  . المعنى

هي  الشكل ولكن بكيفية أخرى و لنموذجيمكن أيضا أن يعرض الملخص وفقا  و     

عليه "  آدم " ياء و الرسل من بالشجرة ، كاستبدال محتوى يتضمن التسلسل الزمني للأن

و ذلك مما  ه و سلم  ، و ما بينهم من قرابة ،صلى االله علي" محمد " السلام حتى آخرهم 
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و في  . ، و من الأمثلة البسيطة نجد كذلك شجرة الأسرة أو العائلة  ءبشجر الأنبياف يعر 

نسبة إلى وجود الشجرة ، وذلك "  الشجريالتمثيل " هذه الحالة كثير ما يطلق على الشكل 

.  

  FRAMES)  الإطارات( الجداول  -2
ا وهي ذات يمثل الجدول مصفوفة مكونة من خانات متقاطعة متراصة فيما بينه     

بعدين الأفقية منها تسمى أسطر ، و العمودية منها تسمى أعمدة ، حيث يكون عددها 

الرموز (  في درس عن «لمراد تنظيمه و تلخيصه إذ نجد وفقا لخصائص المحتوى ا

و   العنصر لاسميكون الملخص في جدول من خانتين إحداهما )  للعناصر مثلا الكيمائية

 في حين أن هذا العدد سيتغير طبعا بحسب ما [للعنصر  المقابل الأخرى للرمز الكيميائي

و الفطريات     الفيروسات و البكتيريا ( في درس عن  ]يقتضيه معنى المحتوى ، فمثلا 

روسات ، وجه المقارنة، الفي  (:يكون الملخص في شكل جدول مكون من أربع خانات ) 

  ) 506:  ص،  2004زيتون ، (  ») ، الفطريات  البكتيريا

  INFORMATION  MAPS) : المفاهيم ( خرائط المعلومات  -3

 و، "  الخرائط العقلية" اغية أيضا يطلق على هذا النوع من إستراتيجيات التعلم الفر  «    

(     »يذ لتنسيق أي نظام يعتبر هذا التكتيك أيضا فعال بدرجة كبيرة في مساعدة التلام

 «  و تعرف ، الخطاطة  اسميطلق عليه أيضا  كما، )  329 : ص ، 2003،  زيتون

و يستجلي المكونات الأساسية ،  ا يتضمن العناصر الجوهريةمالخطاطة باعتبارها رس

ضوع المرسوم ، تسهل تشخيص بنيات الموضوع المجردة و حركته المنطقية تنظيمها للمو 

و )  350 : ص ، 2003 الدريج ،(  »باشر بشكل تخطيطي يجعلها قابلة للإدراك الم

ما كلمة مخطط المفهوم ببساطة هو عبارة عن مفهومين تربطه «باختصار شديد فإن 

 "إقترحت  «        و لقد ، ) 249: ص  ، 2001قطامي ، (  »وصل لعمل قضية 

كوسيلة  ،  MAPPINGما يسمى بخارطة المعلومات   HANF)  1971" ( هانف 

خارطة عبارة عن شكل يتضمن الأفكار هذه ال ،لتنظيم المحتوى التعليمي و تدريسه 

 دروزة ،(  » التي تدعم تعلم الأفكار الرئيسيةالرئيسية للمادة الدراسية ، و الأفكار الثانوية 

مخطط ثنائي  البعد تنظم  «ما تعرف خريطة المعلومات بأنها ك)  156: ص ،  2000
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 انتهاءة الشاملة و فيه المفاهيم في مستويات هرمية متعاقبة بدءا من المفاهيم العام

 Concept، و يعبر عن المفاهيم في هذا المخطط بذكر أسمائها...  بالأمثلة النوعية ،

Lables   . أما العلاقات فتمثل بأسهم عليها كلمات رابطةLinkig words «  )زيتون 

و عليه فخرائط المفاهيم تعد من أهم طرق العرض بعائلة )  46 : ص ، 2003، 

  . فرها أيضا على ما يلي من خصائصبدليل تو ) المكانية ( الفراغية الإستراتيجيات 

  :خصائصها 

 : خاصة و متعددة  - 1

بالروابط الشارحة للعلاقات فيما  لأن المخطط جملة من المفاهيم و الأفكار مدعمة     

الفرد  رطة و محتواها بذاتشكل الخا ارتباطبينها بما يضمن تسلسلها ، فإن هذا ما يؤكد 

مستواه بكما تتأثر ، ) متعلم  /معلم ( فتتأثر بمكانته العلمية  ، و من ثم هايبني الذي

أو بأي مميزات أخرى تتعلق بما يملكه ) دون الوسط / متوسط / فوق المتوسط ( المعرفي 

من خبرة ، مما يجعل خارطة كل فرد تختلف عن أي خارطة لفرد آخر في الغالب المعتاد 

وهو المنطلق الذي يمكننا من الحصول على العديد  ، الخاصة، لذلك فلكل فرد خارطته 

من الخرائط باعتبار أن لكل فرد خرائطه الخاصة به ، ومن ثم نستند إلى القول بأن 

  .د ثانيا  تمتاز بالخصوصية أولا و بالتعدخرائط المفاهيم فعلا

  :التداخل - 2

في ) ثانويا (  رعياإن كل مفهوم رئيسي في مخطط ما قد يكون نفسه مفهوما ف     

 مخطط آخر ، كما قد يكون أي مفهوم فرعي بدورة مفهوما رئيسيا في مخطط آخر 

هيم داخل نفس و يرجع ذلك إلى مدى أهمية المفهوم و مكانته مقارنة بما حوله من مفا

داخل مخططات أكبر  Embeddedأن كل مخطط معرفي ينطمر  «الخارطة لذلك نجد 

 ،2003، زيتون ( »رى أصغر منه تنطمر داخله ططات أخمنه في حين أن هنالك مخ

فمثلا الخريطة المفاهيمية لشجرة أسرة الجد كمفهوم رئيسي و التي تمثل )  151 :ص 

متزوج تجعل منه مفهوما رئيسيا  ابنشجرة الأسرة لكل ا الأبناء بمفاهيم فرعية ، فإن فيه

 للجد ، هذا المثال  ذين هم أحفادوصا في وجود الأبناء البدلا من فرعيا خص
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و غيره يمكن من خلاله القول أن الخرائط على الأقل ذات العلاقة فيما بينها هي خرائط 

 .متشابكة لا يمكن فصلها التام و عليه فهي متداخلة 

  : ؟لماذا خرائط المفاهيم 
إن معنى خرائط المفاهيم يدل على أن ما يرجى من أغراض توظيفهما كمهارة عرض      

  :ى يكمن في الآتي للمحتو 

  :الوصول إلى ملخص مركز  -1
في المعلومات مقارنة بالنص الأصلي  اقتصاديةالمفاهيم  خرائطما هو ملاحظ أن      

فلا هو ، لاقتصاد فيها غير مخل ن اة ، إذ أمع أنها لا تقل عنه أهمي، وى للمحت

و  زاعرضا موجلمعلم اوحتى علم لمتتقدم لتصار السلبي لذلك فهي خو لا بالا،  بالإطناب

 التي يجب التركيزما يرجى تحصيله وتثبيته ، ومن هنا فهي تؤكد الأفكار لتخطيطيا 

  .، وبعده ، أكثر من غيرها عليها في أثناء التعلم 

  : استرجاعيالحصول على تنظيم  -2

فيها ، إذ المحتوى التعليمي و تدريسه أحد وسائل تنظيم  ةالمفاهيميتعتبر الخريطة      

يسهل الحصول على المعلومة مما  ايتم إعادة بناء النص بطريقة أكثر ترتيبا و تصنيف

في وقت أسرع من إسترجاع الكثير من المعلومات من مكن تعليه فالخريطة المقصودة و 

  .و من تم فهي تقتصد في الجهد أيضا البحث عنها في مصدرها الأصلي ، 

  : التمكن من تحليل المحتوى و فهم مضمونه - 3

        إلا إذا أمكن من خلاله بالنسبة للمحتوى ،لا يعد المخطط المفاهيمي كما ذكرنا      

ا فإن الخارطة أما بالنسبة للعلاقات ذاته،  التي تربط بين أجزائه و تنظيمها رؤية العلاقات

 لأنها صورة  العلاقة التي تربط بعضها بعضأن توضح طبيعة عليها ينبغي  ةالمفاهيمي

تحث مليات العقلية نحوه مما يجعلها لتنشيط الع و أداة، ة لتحليل المحتوى المتناول واضح

 كالإدرالياته العقلية أثناء التعلم ، بدءا من الفهم و توظيف عموتسهم في الطالب عقل 

  .عقليةلاقدراته كأسس لإبراز 
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خلالها إنتاج  ستخدام خرائط المفاهيم يرجى منمما سبق يمكن القول أن اللجوء إلى ا     

 قصودةملخص مركز و منظم يمكن من تنشيط إنزيمات الفهم و يسهل على المعلومة الم

  .علاقات وحداته بعد الكشف عن أهم الأفكار داخل المحتوى و كذا ما يربط من

  ) :تكوينها ( مراحل بنائها  -
ل أصبحت ب من أهمية اتكتسيهمنها أهداف عديدة لما اهيم يرجى بما أن خرائط المف     

هتماما داخل الصف التعليمي خصوصا إذا كانت من طرف ا الأكثرتعد من المهارات 

المعلم أي أنها متضمنة ، فإنها من الضروري أن تمر أثناء بنائها بمراحل عديدة منطقيا و 

  :مما يلي  وجهة نظرنا زمنيا أهمها حسب

  .القراءة الجيدة و المتفحصة للنص /  1

  .ليل صعوباته تحليل النص و تد/  2

ستخراج الأفكار الرئيسية وكذلك النوعية و تحديد أهم المفاهيم بالنص و العلاقات ا/  3

  .التي تربط بينها 

عبارات شارحة  وضع المفاهيم على المسودة و توضيح الروابط بينها بأسهم تعلوها/  4

  .بكيفية منظمة و تسلسل هرمي  ، لبعض العلاقات في الغالب

تحكيمها و الوقوف  لرطة على بعض الخبراء و المتخصصين من أجعرض الخا/  5

  .على ما تتضمنه من نقائص 

  .تنقيح الخارطة وفقا للتحكيم أي تقويمها /  6

  .النهائي للخارطة  خراجالإ/  7
  :أصنافها 

تشترك في الهدف العام و هو عرض النص في  ةالمفاهيميرغم أن كل المخططات       

ائي البعد محسوس ينشط القدرات و يظهر بصورة تسلسل فيها صورة ملخص مركز ثن

عديدة تتنوع بتنوع  أشكالا تتخذالمبادئ و روابطها بشكل هرمي ، إلا أن تلك المخططات 

  :، و من أهم صورها و أشكالها نعرض  خراجهاإصياغتها و 
  :التمثيل العادي /   1
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ترتب المفاهيم  إذبصورة بسيطة جدا ، ممثلة  ةالمفاهيميهذا النوع تظهر فيه الخرائط      

و  ،ها مرفوقة بأسهم ربط الخاص مع بيان الروابط بين إلىوفق التسلسل هرمي من العام 

  . ةالمفاهيميعله أبسط المخططات هذا ما ج

  :التمثيل الشبكي /  2

و ،    Linksروابط  Nodesمكون من عقد  « فهوعقد من سابقة يعد أ هذا التمثيل     

[       تمثل الروابط ما بين العقد من علاقات  بينما،  Conceptsتمثل المفاهيم  العقد

وعادة ما يتم ترميز هذه الروابط برموز معينة تعبر عن نوع العلاقة بين ، ] متشابكة 

                       »لتفسير هذه الرموز   keyيضمن التمثيل الشبكي مفتاحا  نئذيوح،  المفاهيم

   .) 508:  ص ، 2004 زيتون ،(                                                 

  :تمثيل عنكبوتي  / 3
 أكثرهاومن ،  ةالمفاهيميلخرائط  لتمثيلا شكالالأهذا النموذج يعد من اعقد      

سفلية و لا في والأالعلوية  الأطراف صر الرئيسي فيه لايكون فين العنإ ذإية صخصو 

أي في وسط المخطط داخل حيز  بالمركزيكون  بل على غير المعتاد،  ىاليمنى ولا اليسر 

مغلق منتظم وتتفرع منه خطوطا مستقيمة وفي كل الاتجاهات مرفوضة بكتابة تدل عل 

 أما ،ولى من التفرعبصورة مباشرة  عن المركز كدرجة أ يتجزأسي يو مفهوم رئأفكرة 

خرى فرعية ترسم بصورة مستقيمات أ على درجة ثانية من التفرع فتكتب أعلىالمفاهيم 

تشابه  المخطط فانه يعطي صورة تخطيطية إكمالوعند  ، الأولىلى مستقيمات عمودية ع

،  اسم التمثيل العنكبوتي ةالمفاهيميخذ هذا النوع من الخرائط نسيج العنكبوت ، ومن ثم أ

  :والذي من أمثلته يعرض الباحث مايلي 

  

  

  

  

  

  

جدع مشترك 
علم النفس 

وعلوم التربية 
 وا-رطفونيا
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ع لعنكبوتي للفروع الدراسية عن الجذبالتمثيل ا ةمفاهيميخارطة  ينيب)  02( كل الش

  رطفونيا لجامعة ورقلةالأ و المشترك لعلم النفس وعلوم التربية

  SEQUENCE CHART ) :تسلسلي(تمثيل تعاقبي  / 4
غالبا ما تكون خريطة المفاهيم هنا خالية من الروابط ذات المستوى الثاني من التفرع      

المفاهيم تسير في تسلسل واحد من البداية إلى النهاية لذلك فهذا النوع من لكون أن 

اما كحلقات السلسلة التمثيل أصلح للإجراءات أو الخطوات المتتالية المتفرعة بتسلسل تم

الأخرى بتعاقب ، و هو سبب التسمية ، و يتحقق ذلك التمثيل بمجرد كتابة  أي مرحلة تلو

مغلق بالتوالي مع بقية المفاهيم ثم الإيصال بينها بأسهم  كل مفهوم أو فكرة داخل حيز

 قصد التوضيح  Linking wordsموجهة و عليها البيانات اللازمة الممثلة بكلمات رابطة

، و يمكن القول أن هذا النمط من التمثيل يعطي أبسط صور للخرائط المعرفية ، و أنه لا 

  .ة يصلح لتمثيل كل النصوص و المحتويات التعليمي
  FLOW CHART)  خوارزمية: ( تمثيل تدفقي /  5

  مخطط تستخدم فيه الخطوط المستقيمة و الأسهم  «وهذا التمثيل يعبرعن      

من الدوائر و الأشكال الهندسية الأخرى لتبين سير إحدى العمليات و ما يتخذ بشأنها  و

خططات تصلح لذلك فهذه الم)  511 :ص  ، 2004،  زيتون ( »مصاحبة الالقرارات 

و كثيرا ما   لأعقد الإجراءات ، و ذلك لتوفر وسائل التعبير فيها و تعددها و مرونتها ،

محتويات كالرياضيات أو الفيزياء و اليستخدم هذا النمط من الخرائط المعرفية في 

مقياس و  الاسمبهذا  قاييسالآلي و البرمجة أين توجد م الإعلام شعببالأخص في 



 مھارة تلخيص الدرس بعائلة ا�ستراتيجيات الفراغية                          :                 الفصل الثالث    
 

106 

، ومن بين الأمثلة عن هذه عداد هذه المخططات النظامية صص لإالمخالخوارزميات 

  :النماذج نجد ما يلي 
  
  
  
  

  
  

  
  
  
  
  
  

                    PGCDاستخراج  �جراءاتيبين ملخص بتمثيل تدفقي )  03( الشكل رقم 
  ) 164:  ، ص 2006 وزارة التربية الوطنية ،(

  
  : الفصل خ/صة
وهو ، ا قد تطرقنا إلى أحد أهم عناصر هذا البحث كن، من خلال هذا الفصل      

وهو  ) المكانية ( تلخيص الدرس وفقا لقواعد نموذج عائلة الإستراتيجيات  الفراغية 

مهارة تلخص الدرس بعائلة  "بمهارة ، وعليه جاء عنوان هذا الفصل  يؤدى

و       صها تعريف المهارة ، وحددنا خصائ فبدأنا فيه من"  الإستراتيجيات الفراغية

وأهم  اكتسابهاو كذا مراحل ، ثم وجودها في عملية التدريس و الهدف منها  أصنافها ،

و     فالملخص و أنواعه  ثم تحولنا بذلك إلى تلخيص الدرس ، آلياته المختلفة ،

وأهم المهارات ،  ذلك إلى تنظيم المحتوى التعليميوبعد  و شروط جودته ،، خطواته 

ثم التأكيد  ،منها الانتقاءنماذجه العالمية المشهورة و تصنيفها و  ثم المساعدة له ،

، على أهدافها و توظيف عائلة  الإستراتيجيات الفراغية  بعد التعرف على خصائصها 

لنكون بذلك قد تغلغلنا في  و بعض نماذجها أخيرا ،، و مراحل بنائها  ،و أهدافها 

   .قدر المستطاع  الفعالة في عرضها ربوع عملية التلخيص وأهم نماذجها و الطرق 
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  : تمهيد 

لى عبخصوص ضرورة التعرف ـ السابق ـ تم تأكيده في الفصل الخامس  إن ما     

 الأساليبجاء فيه ، والخلاص إلى إستخدام  خلال عرض ما ، الإجرائيةأدوات البحث 

 تستنطق  إذا لم لها ، جوفاء لا معنىتبقى نتائج الاستخدام  فإن ،اللازمة  الإحصائية

ورسم  والتعرف والفهم غرض الوصف ل، التحليل والتفسير  قطريإلا عن  ىأتتي وذلك لا

فلا مناص ، ولأجلها  الأسبابولهذه ، من أجل الضبط والتحكم ، طريق سليم نحو التنبؤ 

كما سيعرض فيما  ،"  تحليل بيانات الدراسة وتفسيرها" من تثبيت الفصل السادس بعنوان 

  :يلي

  

  .مايتعلق بالفرضية العامة  :أولا 

  :  التذكير بها/  1 

يتأثر مستوى الحفظ و التذكر : " مة لهذا البحث كما يلي اجاء نص الفرضية الع     

ستخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة الدى تلاميذ الرابعة متوسط بمدى 

  ."تراتيجيات الفراغية سالا

  : و نتائجهابياناتها /  2

 ) SPSS، 13.0( ستخدام النظام الإحصائي لقد أفرزت النتائج المتحصل عليها با     

غرض دراسة الدلالة من حيث الوجود أو العدم ، ووفقا للمعالجة الإحصائية ، عن طريق ل

م ( إنطلاقا من حساب المتوسط الحسابي ، لدلالة الفروق بين المتوسطات " ت " اختبار 

تي عرض كامل أفرادها بالنسبة للمجموعة التجريبية ال، )  ع( والانحراف المعياري ، ) 

 ،و ذلك في المادتين ، موازاة بالمجموعة الضابطة ، للاختبارين القبلي و البعدي 

ية مايلي الآل التحليلاتأظهرت  ستعمال المعدلات العامة للأفراد كمجموعة شاهدة ، و با

   :  
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  : يبين نتائج المعالجة الإحصائية للفرضية العامة)  05( جدول رقم 

  

  البيانات              

 المجموعات
 ح.د "ت " قيمة  ع م ن

مستوى 

 الدلالة

 3,93514 14,295 42 )قبلي .( الضابطة
 غير دال 41 1,357

 3,82042 14,904 42 )بعدي .( الضابطة

 3,71395 15,085 42 )قبلي .( التجريبية
1,681 41 

 غير دال

 4,06760 16,195 42 )بعدي .( التجريبية

  

  :تحليلها /  3

، و التي " ت " القيم المحسوبة باختبار : الجدول السابق ، يتضح لنا أن من خلال      

بالنسبة )  1,681( بالنسبة للمجموعة الضابطة ، و )  1,357( القيمة أظهرت 

للمجموعة التجريبية ، و إن كانت هذه القيم في مجملها لصالح المتوسطات الكبرى في 

على )  16,195( ، و )  14,295( على حساب )  14,904( أي  المجموعتين ،

: ن لمعدلات الاختبارين البعديين في المادتين ا، و هما متوسط)  15,085( حساب 

رياضيات و تربية مدنية ، إلا أن تلك الفروق الطفيفة لم ترق إلى مستوى الدلالة 

الة في المجموعتين ، و عليه الإحصائية المعتمد ، و هو ما أشار إليه الجدول بغير الد

و  يتأثر مستوى الحفظ " هي ، و التي  في هذا البحث المنصوص عليها فالفرضية العامة

التذكر لدى تلاميذ الرابعة متوسط بمدى استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة 

من ثم  و      هي فرضية غير محققة من خلال هذه الدراسة ، " الاستراتيجيات الفراغية 

الباحث رفضها ، و القبول بالفرض البديل ، و هو الفرض الصفري الطالب وجب على 

 ةلا يتأثر مستوى الحفظ و التذكر لدى تلاميذ الرابع" : القائل بعدم التأثير كما يلي 

و ، " متوسط بمدى استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة الاستراتيجيات الفراغية 

    .بها ةنة دراستنا هذه ، و الظروف المحيطذلك في حدود عي
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  :هاتفسير /  4

ثر أيت"  فرضيته العامة انه من الممكن أن الباحث في مضمونالطالب لقد افترض      

مستوى الحفظ والتذكر لدى تلاميذ الرابعة متوسط بمدى استخدام المدرس لمهارة تلخيص 

، وبعد المعالجة الإحصائية لهذه الفرضية ، " تيجيات الفراغية الدرس بعائلة الاسترا

" ت " وتحليل نتائجها وبياناتها آنفا ، تم رفضها ، لان الفروق التي أظهرتها قيم اختبار

و المجموعة التجريبية ، أ)  1.357 (سواء للمجموعة الضابطة بمقدار ، المحسوبة 

صائيا ، لذلك فإنها لا تختلف في جوهرها ليست دالة إح ا، هي فروق)  1.681( بمقدار 

و إلى أي متغير آخر دخيل لم أ،  ومنه فقيمها ترجع إلى الصدفة فقط، عن الصفر 

نتيجة عدم حصره او التمكن منه، وعليه فلقد تم رفض الفرضية ، الباحث الطالب يضبطه 

ثر مستوى ألا يت"  العامة بنصها المقدم ، وقبول الفرض الصفري البديل ، الدال على انه 

الحفظ والتذكر لدى تلاميذ الرابعة متوسط بمدى استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس 

الاستراتيجيات في هذا  تلكأي انه لا توجد فاعلية ل، " بعائلة الاستراتيجيات الفراغية 

في دراستهما )  1975 (   "  كلاوسن "و " بارنز "المستوى ، وهو ما ذهب إليه كل من 

دراسة سابقة ، والتي تبين لهما من خلالها غياب الفروق في تلك )  32( سحية لـ الم

، )  1993 (آخران  و      "  نوفاك" الدراسات ، كما أن هناك دراسة أخرى أجراها 

، لأنهم توصلوا  دلت أيضا على عدم وجود تلك الفروق ، لكن ذلك بالنسبة للثانويين فقط

ن لم تتفق هذه الدراسة الأخيرة مع ميذ الصف الثامن ، هذا وإ ة من تلاإلى بروزها لدى عين

دراسة ، كلها )  16 (بلغ عددها و التي    من الدراسات كبير سابقتها ، إلا أن هناك عدد

تعارضت بذلك مع ما توصلت إليه  ومع الفرضية العامة لهذا البحث            اتفقت

هذه الفرضية ، وتبدل نتائج معالجتها ، إلى نتائج دراستنا هذه ، وهذا ما يدل على خضوع 

، معطيات العينة وظروفها ، كما أن كون كل الباحثين الدراسيين لمثل هذه الفرضية 

غربيون ، مما يوحي بعدم تطابق وجهات النظر ، خصوصا حينما يتعلق الامر 

 بارنز "ين بالدراسات الميدانية ، وبالمقابل فان الدراسات التي تم مسحها من طرف الباحث

، والتي توافقت مع الفرضية العامة المرفوضة ، قد يكون )  1975 " ( كلاوسن" و " 

دليلا على تقليد ممارستها التربوية ، أمام التطور السريع للطرق الحديثة ، كما يمكن أن 
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يكون تعود التلاميذ والتصاقهم بالطرق الطويلة والتقليدية التي يؤدي فيها الحفظ والتذكر 

ضمن أعلى الدرجات ، خصوصا عند ين تلخيص ، في اعتقادهم أقصر طريق سليم دو 

، أيضا سببا أضعف من وجود  ، أو التعبير بجمل كافية وبشرح وافطلب كتابة المقال 

  .الأثر بالنسبة للاستراتيجيات الفراغية المدروسة في هذه العينة

  . الفرعية الأولىمايتعلق بالفرضية  : ثانيا

  :ا هير بالتذك  / 1

توجد فروق ذات دلالة إحصائية : " ما يلي الأولى كن مضمون الفرضية الفرعية إ     

بعد استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة الاستراتيجيات الفراغية على مستوى 

توقع ، و هي فرضية بحثية ، "  الحفظ و التذكر بين الجنسين لدى تلاميذ الرابعة متوسط

  . لها وجود فروقالباحث من خلا

  : و نتائجهابياناتها /  2

ن قياسها قد تم عن طريق حساب المتوسط الحسابي ، فإبالنسبة للفرضية الفرعية الأولى 

نفسه ، لدلالة الفروق بين المتوسطات " ت " ختبار إثم ) ع ( الانحراف المعياري  ،) م ( 

 ) SPSS،  13.0(       ئي كما في الفرضية العامة ، و ذلك باستخدام النظام الإحصا

ية الإحصائية للمجموعة التجريبية بعد تصنيفها إلى لو لقد أفرزت نتائج المعالجة الآ، 

ار المعدل العام في المادتين ي، مع اخت)  27( و إناث عددهن ، )  15( ذكور عددهم 

  :ول الآتي لكل تلميذ و تلميذة ، في الاختبار القبلي و الاختبار البعدي ، ما يلخصه الجد

  

  

  

  

  

  

  :يبين نتائج المعالجة الإحصائية للفرضية الفرعية الأولى )  06( جدول رقم 
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  البيانات         

  

 المجموعات 

 ح.د "ت"قيمة  ع م ن

مستوى 

 الدلالة

اتجاه 

  الفروق

 لصالح

 5,23079 13,360 15 ق.ذكور
 ـ  غير دال 14 -4920,

 4,64048 14,053 15 ب.ذكور

 2,03561 17,770 27 ق.إناث
3,479 26 0,01 

إناث 

 3,03306 15,659 27 ب.إناث بعدي

  

  :تحليلها /  3

،  ةنيامتب انتائجيبرز لنا  ، و المتعلق بالفرضية الفرعية الأولى)  06( إن جدول رقم       

ءت لأفراد المجموعة التجريبية جا، " ت " إذ من خلاله نلاحظ أن القيم المحسوبة باختبار 

 : لي على النحو التا

و هي قيمة سالبة  تشير ) ـ  0,492( إلى  حسوبةالم" ت " تدنت قيمة  :بالنسبة للذكور ـ 

إلى قصورها التام عن الدلالة الإحصائية ، مما يؤكد عدم وجود الفروق ذات الدلالة مطلقا 

  . لمعادلات الذكور، و ذلك بالنسبة بين نتائج الاختبار القبلي و نتائج الاختبار البعدي ، 

عند )  3,479( المحسوبة موجبة ، و بلغت " ت " ت قيمة ظهر  :بالنسبة للإناث ـ 

، أكدت وجود الفروق ذات  ة إحصائياو هي قيمة معتبر ، )  0,01( دلالة المستوى 

من ، بين نتائج الاختبار القبلي و نتائج الاختبار البعدي ، الدلالة الإحصائية لدى الإناث 

على )  17,770( و هو ، معدلات ، و ذلك لصالح المتوسط الحسابي الأكبر حيث ال

، هذا ما يعني أن الفروق )  15,659( حساب المتوسط الحسابي الأصغر و هو 

كما أن أثر التحسن كان باتجاه الاختبار البعدي   واضحة الموجودة هي لصالح الإناث ،ال

، و بالتالي يبقيها  رضيته الفرعية الأولىف الباحث يتأكد من صدقالطالب و هو ما يجعل 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بعد استخدام المدرس : " هو  على نصها الأصلي و

و التذكر بين     لمهارة تلخيص الدرس بعائلة الاستراتيجيات الفراغية على مستوى الحفظ 
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فهي إذا صحيحة   ، أي أن هذه الفرضية تحققت " الجنسين لدى تلاميذ الرابعة متوسط 

  . حدود معطيات عينة هذه الدراسة ، والظروف المحيطة بهافي 

  :  هاتفسير /  4

"      افترض انه ، لباحث منذ البداية لطالب افا:  في هذه الفرضية الفرعية الأولى     

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بعد استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة 

الفراغية على مستوى الحفظ والتذكر بين الجنسين ، لدى تلاميذ الرابعة الاستراتيجيات 

فهو قد توقع وجود تلك الفروق ، التي ظهرت بالفعل نتيجة تعريض هذه  اوبهذ، "  متوسط

كما سبق ذكره ، إذ جاءت النتائج ، الفرضية للقياس ، عبر المعالجة الآلية الإحصائية 

جاه الاختبار البعدي ، وهو ما أكدته القيمة المرتفعة دالة إحصائيا لصالح الإناث ، بات

وذلك عند مستوى الدلالة ، )  3.479 (بلغت عند حسابها مقدار ، إذ " ت " لاختبار 

عبر  و التي،  بمقابل القيمة الدونية لدى الذكور التي كانت سالبة، )  0.01 (الدقيق 

تراتيجية المتناولة بالنسبة لفئة وهو الذي يبعد اثر الإس، )  0.492 ـ (عنها المقدار 

وقبلها بنصها المتناول ، الباحث تثبت بصحة هذه الفرضية الطالب ن إالذكور ، لذلك ف

/  1994 (  في دراسته ، في سنة " كمال عبد الحميد زيتون " نفسه ، وهو ما ذهب إليه 

لإحصائية ، والتي أكد من خلالها وجود تلك الفوارق الفعلية ذات الدلالة ا)  1995

وذلك عند )  4.194 (إذ بلغت ، المحسوبة "  ف "رت عنها قيمة عبّ  حيثالواضحة ، 

توافق نتائج هذه الدراسة مع فرضية هذا من رغم على ال ، و ) 0.05 (مستوى الدلالة 

إلا أن النتائج لم تكن مطابقة بالتمام ، ذلك لأن صاحبها وجد فيها اتجاها ، البحث 

 (الإحصائية لصالح الذكور على حساب الإناث عند مستوى الدلالة  للفروق ذات الدلالة

أي لصالح البنات ، فقد وجد بها العكس ، الباحث في هذه الدراسة الطالب ، أما )  0.05

مما يرجح أن ، وهو الأدق ، )  0.01 (على الذكور ، وهذا عند مستوى الدلالة 

مكتسباتهم  و        عة أفراد كل عينةيرجع فقط لطبي، الاختلاف الطفيف بين الدراستين 

  .وظروف التطبيق من جهة أخرى، القبلية من جهة ، وإلى حجم العينة 

  . الفرعية الثانيةمايتعلق بالفرضية  : ثالثا

  : ا هالتذكير ب/  1
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية : " إن هذه الفرضية الفرعية الثانية نصت على أنه      

رس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة الاستراتيجيات الفراغية على مستوى بعد استخدام المد

  . " الحفظ و التذكر بين المتفوقين و المتوسطين و دونهم لدى تلاميذ الرابعة متوسط

  :  و نتائجهابياناتها /  2

غرض التأكد من وجود فروق ذات دلالة إحصائية  أو بهذه الفرضية الثانية ، و  لتحليل  

، فإنه بعد تصنيف عناصر المجموعة التجريبية حسب مستوى السعة العقلية  عدم وجودها

:  و هي    الفرضية ، إلى ثلاث مستويات عامل القدرة الذي تمحورت حوله هذه ي أ، 

الباحث اختبار تحليل التباين المشترك الطالب ستخدم ، إ دون المتوسط/ متوسط / متفوق 

F.ANCOVA  13.0( صائي ، و عن طريق النظام الإح  ،SPSS (   أظهرت

  :  جدول الآتي الية نتائج هذه الفرضية ملخصة في لالمعالجة الآ

  نيةيبين نتائج المعالجة الإحصائية للفرضية الفرعية الثا)  07 (جدول رقم  
  
 

 

مصدر التباين 
source  

مجموع المربعات 
type sum of 

squares 

درجات 
الحرية 

df 
مربع المتوسطات 
mean squares 

 )ف(التباين  
    f   

مستوى 
 .sigالد�لة 

GPOUP  المتغير
بين (  العامل

 2150. 1.599 22.148 2 44.297 ) المجموعات 
Error ا�خطاء        

   13.854 38 526.448 )داخل المجموعات ( 
Total  المجموع 

11694.360 42    
Corrected Total 

    41 678.359 المجموع المعدل 

  

  : تحليلها /  3

ا من خلال الجدول السابق ، أن القيمة المحسوبة لاختبار تحليل يتضح لنا جلي     

 أنهاأنها تعتبر طفيفة ، إذ  إلا)  1,599( بلغت  أنهامن رغم ، على الالتباين المشترك 

وى مطلوب بالنسبة بعيدة كل البعد عن أدنى مست ي، فهاللازم لم تدنو من مستوى الدلالة 

 ( و هو المستوى،  خاصة علم النفس بفروعه، و لاجتماعية في العلوم ا، هذه الدراسات ل
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و هي دلالة كما ذكرنا مهملة ، )  0,215( ، حيث أن دلالتها كانت فقط عند )  0,05

الباحث لا إن الطالب و لا يمكن الأخذ بها لأنها تفتح مجالا كبيرا للصدفة ، و عليه ف، 

، الصفري البديل  ضالثانية ، و يدلي بصحة الفر الفرعية بالفرضية يقبل في دراسته هذه 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بعد استخدام المدرس لمهارة تلخيص : " و الذي نصه 

الدرس بعائلة الاستراتيجيات الفراغية على مستوى الحفظ و التذكر بين المتفوقين و 

   ".توسط لدى تلاميذ الرابعة م، المتوسطين و دونهم 

  :  هاتفسير /  4

توجد فروق ذات "  ذا البحث ، دلت على أنهفي هة تبناالمإن الفرضية الفرعية التي      

 ةدلالة إحصائية بعد استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة الاستراتجيات الفراغي

ابعة متوسط على مستوى الحفظ والتذكر بين المتفوقين والمتوسطين ودونهم لدى تلاميذ الر 

الإحصائية ،  ةالباحث افترض من خلالها وجود تلك الفروق ذات الدلالالطالب أي أن ، " 

وللتأكد من مدى صحة هذه الفرضية من عدمها ، تم تصنيف التلاميذ والتلميذات بالعينة 

وهو متغير ، التجريبية إلى ثلاث فئات حسب المتغير التصنيفي المتعلق بهذه الفرضية 

عقلية ، أو كما جاء في بعض الدراسات بمصطلح عامل القدرة ، ثم عرضت السعة ال

 SPSS، 13.0( عن طريق النظام الإحصائي ، النتائج إلى المعالجة الآلية الإحصائية 

) ف ( ، وبتطبيق الأسلوب الإحصائي المتمثل في تحليل التباين المشترك )  

F.ANCOVA  ذلك عند مستوى  و  )  1.599( المحسوبة " ف " ، كانت قيمة

كحد ، وهي بعيدة جدا عن مستوى الدلالة المطلوب ، )  0.215( الدلالة الإحصائية 

لتكون هذه القيمة في جوهرها لا تختلف ، )  0.05( وهو ، أدنى يمكن الاعتماد عليه 

لباحث رفض فرضه هذا ، وتقبل صحة الفرض الصفري لطالب ا، ولهذا فا عن الصفر

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بعد استخدام المدرس لمهارة " والذي مضمونه ، البديل 

تلخيص الدرس بعائلة الاستراتجيات الفراغية على مستوى الحفظ والتذكر بين المتفوقين 

)  6( حيث نجد ، ، وهو ما لم تذهب إليه أغلب الدراسات " والمتوسطين ، ودونهم 

الغريب هو أن الدراسة  ووجود تلك الفوارق  كلها خلصت إلى، )  7( دراسات من 

وبذلك خرجت عن صف  ،الوحيدة التي أقرت بعدم وجود الفوارق ذات الدلالة الإحصائية 
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 1994 " (كمال عبد الحميد زيتون " نتائج المجموعة الأولى ، هي الدراسة التي أجراها 

باعتبار ، ستوى التذكر أكد من خلالها أنه لا تأثير للخارطة على مالتي و ، )  1995 /

للتخلص من ، مستوى السعة العقلية ، في حين أنه أوصى بالبحث عن بدائل أخرى 

هذا  وقد لا يمكن تفسير موافقة نتائجفي حدود عينته ، ، محدودية السعة العقلية للطلاب 

بين بلدي ، بالتقارب الثقافي العلمي والبيئي  يسوى ما يوح، هذه الدراسة في البحث 

أنه لا يمكن من رغم على ال،  الجزائر و، أي بين مصر  والطالب الباحث احثالب

 " (لينز " خصوصا أنها كانت قريبة جدا من دراسة  الاعتماد أو التبرير بحداثة دراسته 

كانت النتائج جد متناقضة ، ، ومع ذلك في السنة نفسها " لامبيوتي " ودراسة ، )  1992

ن الفروق ذات الدلالة الإحصائية تختفي وتظهر بحسب الباحث يرى أالطالب ولهذا ف

  .لة التي يستعصى ضبطهايخ، وبعض العوامل الدطبائع العينة 

  . الفرعية الثالثةمايتعلق بالفرضية  : رابعا

  :  اهالتذكير ب/  1

دارت هذه الفرضية الفرعية حول مكان الملخص من الدرس ، و جاءت على النحو      

روق ذات دلالة إحصائية بعد استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس توجد ف: " التالي 

بعائلة الاستراتيجيات الفراغية على مستوى الحفظ و التذكر لدى تلاميذ الرابعة متوسط 

  ) ". مرحلي / بعدي / قبلي ( زمن التلخيص  : تعزى إلى

  : و نتائجهابياناتها /  2

ة ، على نحو قياس الفرضية الفرعية الثانية جاء قياس هذه الفرضية الفرعية الثالث     

و هو أسلوب الأسلوب الإحصائي أثناء المعالجة ، التي سبقتها ، و ذلك لاستخدام نفس 

التي  ) SPSS،  13.0( تحليل التباين المشترك ، و بالمعالجة الآلية بالنظام الإحصائي 

  :النتائج المختصرة في الجدول الموالي  تأظهر 

  يبين نتائج المعالجة الإحصائية للفرضية الفرعية الثالثة)  08( جدول رقم 

  

مصدر التباين 
source  

مجموع المربعات 
type sum of 

squares 
درجات 

 dfالحرية 
مربع المتوسطات 
mean squares 

   )ف(التباين 
    f   

مستوى 
الد�لة 
sig. 
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GPOUP   المتغير
  بين ( العامل 
 0,839 0,176 2,02 2 4,039)  المجموعات         
Error ا�خطاء         

        داخل ( 
   11,491 38 436,656 )  المجموعات        
Total  42 12043,48 المجموع    

Corrected Total 
    41 582,565 المجموع المعدل 

  

 :تحليلها /  3

ة عن طريق المحسوب" ف " أن قيمة ـ )  08( رقم ـ جدول يبرز الجدول السابق      

، و ذلك عند مستوى الدلالة  ) 0,176( المعالجة الإحصائية الآلية المذكورة ، قد بلغت 

جدا عن أدنى  ةفي هذه الفرضية بعيد" ف " ، و هو ما يبين أن قيمة )  0,839( 

، و عليه فالفروق الموجودة تعد طفيفة )  0,05( ، و هو مستوى دلالة يمكن الأخذ به 

ها في هذه ؤ إلغا حفي هذه الفرضية الفرعية الثالثة ، لذلك من الراج فضهار جدا ، إذ يمكن 

لا توجد فروق " :         و التي محتواها، و قبول الفرضية الصفرية البديلة ، الدراسة 

ذات دلالة إحصائية بعد استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة الاستراتيجيات 

زمن  : تذكر لدى تلاميذ الرابعة متوسط تعزى إلىالفراغية على مستوى الحفظ و ال

  ) ".مرحلي / بعدي / قبلي (  التلخيص

  

  

  :  هاتفسير /  4

أي مكانته من ، إن الفرضية الفرعية الثالثة التي دارت حول متغير زمن التلخيص      

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بعد : " التي كان نصها على النحو التالي  و، الدرس 

خدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة الاستراتجيات الفراغية على مستوى الحفظ إست

) "  بعدي/ مرحلي / قبلي ( والتذكر لدى تلاميذ الرابعة متوسط تعزى إلى زمن التلخيص 

 (عن طريق المعالجة الآلية باستخدام النظام الإحصائي ، ها للقياس ض، عند تعري
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SPSS,13.0  ( د تقسيم أفراد العينة التجريبية إلى ثلاث فئات وفقا وذلك بع، نفسه

في تحليل التباين  والمتمثل، نتيجة لتطبيق الأسلوب الإحصائي ، لزمن التلخيص المقدم 

، )  0.176 (المحسوبة كانت " ف " فإن نتيجة قيم ،   F. ANCOVA"ف " المشترك 

 (بعيد جدا عن المستوى  ، وهو مستوى)  0.839 (وذلك عند مستوى الدلالة الإحصائية 

تباين الالذي يعد مستوى عتبة الدقة المعتمدة ، ومن هنا فهذه القيمة بتحليل ، )  0.05

مادامت  حث مختلفة عن الصفر في صميمها ،االبلطالب لا تعتبر بالنسبة ل، مشترك ال

و إنما تلك الفروقات الطفيفة ، متطرفة في بعدها عن الدلالة الإحصائية المقبولة 

لة التي هي يخصدفة ، أو مايتعلق بالعوامل الدلا يمكن إرجاعها سوى لعامل ال، الموجودة 

  .طوع ملاحظة المتغير المحدد أو خرجت عن ، مخفية

فإن الذي تم هو رفض الفرضية الفرعية الثالثة المعطاة بنصها ، وبناء على ما سبق      

لا توجد فروق ذات دلالة " مضمونها والتي ، المقدم ، وقبول الفرضية الصفرية البديلة 

جيات الفراغية على يإحصائية بعد استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة الاسترات

/ قبلي ( كر لدى تلاميذ الرابعة متوسط تعزى إلى زمن التلخيص مستوى الحفظ والتذّ 

، كانت تبنتها الباحث أخيرا الطالب ، وهذه الفرضية التي لجأ إليها ) " بعدي / مرحلي 

 (وآخران "  جريبر "     )  1966 " (ودوورد  "وهي لكل من ، أربع دراسات من قبل 

رغم على ال و        )  1988 " ( دروزة " ،)  1979 (، الكسندر ورفقائه )  1967

حيث أنها في    المدروسة من حيث الفئة العمرية للعينة ، هذه الدراسات من تباين 

بينما في الأولى والثانية كانت ، كانت خاصة بتلاميذ الابتدائي ، ثة والرابعة الثالالدراستين 

إلا أنها جميعا ، موجهة للمستوى الجامعي ، كما سبق تفصيل ذلك في الفصل الثاني 

، مكانته من الدرس  و  نه لا تأثير لزمن التلخيص أوهي ، خلصت إلى نتيجة واحدة 

، في أو قدم في نهاية الدرس ، الملخص في البداية  أي قدم، سواء كان قبليا أو بعديا 

عالجت نفس و التي       دراسة )  14 (دراسات السابقة المتبقية من حين أن العشر 

أكدت هذه الفرضية بالصيغة القبلية الأولى التي كان قد تبناها  الفرض الفرعي الثالث ،

الفروق لصالح الملخص  تجعأر )  07( الباحث ، مع أن هذه الدراسات منها الطالب 

ذلك لأن  فقط أرجعت تلك الفروق إلى الملخصات البعدية ،)  03 ( و، القبلي 
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استعداد لما  و وتضع المتعلم بحالة تأهب ، الملخصات القبلية تصنع الجو الملائم 

سيعرض عليه من طرف معلمه ، في حين أن الميل للبعدية يرجع إلى أنها تؤكد على ما 

حتى ، الصعب الاستمرار في المتابعة ه من الوصول إليه من نتائج ، مع أنو ، تم تعلمه 

ن حدث التأهب ، لأن المشتتات ضبطها غير مضمون كليا ، ثم إن الملخص البعدي إ و 

                   .الذهن في كامل وقت الدرس شاردإذا كان المتعلم ، قد لا تكن له فائدة 

أنه من رغم على النها قد تكون للتلخيص المرحلي ، فإ، الفائدة  حصلتوعليه فإن      

التي ، بذل الجهد وصعوبة الربط بين عناصره ، أيضا لا يخلو من عيب طول الوقت 

  .و مفروض بينها فاصل زمني معين

  .الفرعية الرابعة مايتعلق بالفرضية  : خامسا

  : ا هالتذكير ب/  1

لا توجد فروق ذات دلالة " أنه على نصها لّ دللتذكير ، فان الفرضية الفرعية الرابعة      

إحصائية بعد استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة الاستراتيجيات الفراغية على 

/ علمية ( نوع المادة : بعة متوسط تعزى إلى مستوى الحفظ و التذكر لدى تلاميذ الرا

  . " )أدبية 

  :  نتائجهاو بياناتها /  2

(         وفقا للنظام الإحصائي ،لجة الآلية الفرضية الفرعية للمعا تلك ضيعر تبعد      

13,0 SPSS  ( معرفة وجود لو  ،غرض قياس دلالتها ل، المستخدم في هذه الدراسة

"  ت "    اعتبار نوع المادة علمية أو أدبية ، حيث استخدم اختبار بالفروق أو عدمه ، 

  : تيالآمختصرة في الجدول تائج الن، فكانت  لدلالة الفروق بين المتوسطات

  :للفرضية الفرعية الرابعة الإحصائيةيبين نتائج المعالجة )  09 (جدول رقم 

  

  البيانات         

  

 المجموعات 

 ح.د قيمة ت ع م ن

مستوى 

 الدلالة

اتجاه 

  الفروق

 لصالح

رياضيات  0,05 41 2,592 4,23250 14,809 42 ق.رياضيات
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 بعدي 4,04971 16,547 42 ب.رياضيات

 3,3252 16,667 42 ق.التربية المدنية
0,069- 41 

غير 

 دال
 

 4,10207 16,619 42 ب.التربية المدنية

 
  : تحليلها/  3

باحث أن هناك اختلاف في قيم طالب ال، يتجلى بوضوح لل من خلال الجدول السابق     

  :كانت النتائج كمايلي  حيث" ت " عند تطبيق الاختبار ، النتائج المتحصل عليها 

)   2.592 (المحسوبة موجبة، وبلغت "  ت "جاءت قيمة  : بالنسبة لمادة الرياضياتـ 

وجود الفروق ذات  ، وعلى أساسها يتأكد ) 0.05( ، عند مستوى الدلالة  دالةوهي قيمة 

ار بين نتائج الاختبار القبلي ونتائج الاختب، الدلالة الإحصائية في مادة الرياضيات 

 (          وهو ، ، وذلك لصالح المتوسط الحسابي الأكبر  ، من حيث العلامات البعدي

وهذا ما ، )  14.809(  وهو، على حساب المتوسط الحسابي الأصغر ، )  16.547

  .يدل على أن الفروق الواضحة الموجودة هي في اتجاه الاختبار البعدي

المحسوبة في هذه المادة نزلت تحت " ت " ن قيمة إف : أما بالنسبة لمادة التربية المدنيةـ 

الدلالة مستوى وهي قيمة سالبة تبرز ضعفها على ، )  0.069 ـ (الصفر ، والى حد 

اء وجود الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين ف، وهو ما يتأكد من خلاله انت الإحصائية

  .ـ تربية المدنيةـ ال مذكورة مادة الالنتائج الاختبارين القبلي والبعدي ، وذلك في 

وذلك لصالح مادة ، نجد أن الفروق ذات الدلالة الإحصائية موجودة ، من هذا وذاك      

، وبما أن الفرضية الفرعية التي نحن بصدد  وفي اتجاه الاختبار البعدي، الرياضيات 

، ، أي دلت على عدم وجود تلك الفروق ذات الدلالة الإحصائية  جاءت صفرية، تحليلها 

توجد " فرض البديل الذي نصه الويؤكد صحة ، هذه الفرضية  يرفضالباحث الطالب ن إف

فروق ذات دلالة إحصائية بعد استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة 

 : الاستراتيجيات الفراغية عل مستوى الحفظ والتذكر لدى تلاميذ الرابعة متوسط تعزى إلى

  .") أدبية / علمية (نوع المادة 

  : هاتفسير /  4
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لا توجد "  :الفرضية الفرعية الرابعة بهذا النص وهو  ا البحث ،لقد وردت في هذ     

بعد استخدام المدرس لمهارة تلخيص الدرس بعائلة  إحصائيةفروق ذات دلالة 

 إلىى عز تلاميذ الرابعة متوسط ت لدىالاستراتجيات الفراغية على مستوى الحفظ والتذكر 

فإنه بعد ، هذه الفرضية  ولقياس مدى صحة أو خطأ، ) " أدبية  /علمية  (نوع المادة 

بوصفها مادة علمية  الرياضيات يأحدهما ف،  اختبارينية إلى بتعرض أفراد العينة التجري

، والحصول على البيانات نتيجة تصحيح  مادة أدبية باعتبارها المدنيةوالثاني في التربية ، 

 ( الإحصائيعن طريق النظام  الآليةحث إلى المعالجة االب الطالب، لجأ  الأوراق

SPSS , 13.0  ( ، لدلالة الفروق بين المتوسطات "  ت "اختبار  عن طريقهالذي طبق

النتائج دالة  جاءت، حيث ناة بمتفرضية الالوالتي أظهرت نتائجها ما ينفي صحة ، 

بول في العلوم وهو مستوى مق، )  0.05 (وذلك عند مستوى الدلالة ، إحصائيا 

 و    )  2.592 (، ولقد كانت هذه الدلالة لصالح المادة العلمية بقيمة  الاجتماعية

على ، )  16.547 (وهو ، البعدي ، لأن متوسطه الحسابي أكبر  الاختبار باتجاه

وكل هذا ، )  14.809 (وهو ،  الأدنىو المتوسط الحسابي ذحساب الاختبار القبلي 

وهي ، )  0.069ـ  (التي نزلت إلى ، "  ت "لة الإحصائية لقيمة أمام تدني أئر الدلا

بالصورة لك إلى عدم وجود دلالة لفاعلية الملخصات ذوتشير ب ، قيمة سالبة بجوار الصفر

" ت "    ، إن نتيجتي قيمة اختبار  دنيةمبالنسبة للتربية ال، ه الدراسة المقدمة في هذ

وبالنظر إلى مستوى ، ومادة التربية المدنية ،  في كل من مادة الرياضيات، المحسوبة 

الفرضية الفرعية الرابعة رفض باحث إلى طالب الدفع بال دلالتهما الإحصائية وعدمه ،

لك فهو مرغم في هذه الدراسة على لى صيغتها الصفرية المقدمة ، و بذع جاءتالتي 

لة إحصائية ذات دلا توجد فروق " :وذلك بالنص الأتي ، قبول فرضية بحثية بدلا منها 

جيات الفراغية على مستوى يمهارة تلخيص الدرس بعائلة الاستراتبعد إستخدام المدرس ل

أي أن مخالفة ، " إلى نوع المحتوى  عزىالحفظ والتذكر لدى تلاميذ الرابعة متوسط ت

دراسة من بين )  13 (وهي ، الباحث إلى أغلب ما ذهبت إليه الدراسات السابقة الطالب 

)  05( إلا أن الخمس  لم تكن صحيحة ،، المعروضة في الفصل الثاني )  18 (

ية وأثبتت عدم الدلالة في الحقيقة ذهبت إلى نفس الفرضية الصفر ، دراسات الأخرى 
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التي انطلق فيها من )  1993 " (عبد الحميد أحمد حجازي  "ما عدا دراسة الإحصائية، 

وتحتم عليه ، تجربته خطأها ثم استنتج في نهاية ، الوجود  مفرضيته الصفرية القائلة بعد

 الباحث ،الطالب مثله مثل ، رض البديل الدال على وجود الدلالة الإحصائية قبول الف

ل وحتى طرق ، بفرض شكل تناول مواضيعها تبالتأكيد إلى أن طبيعة المادة  راجعوهذا 

  .عرض نصوصها ومعارفها

  

  : الفصل خلاصة

تحليل بيانات " والذي جاء بعنوان ، خلال هذا الفصل السادس  من للقارئيتبين      

كل فرضية من فرضيات هذا  عبر فيهقد تطرق  الطالب الباحثأن ، " الدراسة وتفسيرها 

ثم تفسير تلك البيانات ، حيث تم تحليل ، إلى تحليل بيانات الدراسة  اأساسالبحث 

أتبعت بالتتالي بالفرضيات الفرعية من  التي، و في المقدمة )  ةالرئيس (الفرضية العامة 

، بياناتها ونتائجها  ر بنص الفرضية قبل تحليلذكّ يفي كل مرة  وكان، إلى الرابعة  الأولى

بالنسبة لكل فرضية ،  هذهب مباشرة إلى تفسير النتائج المتمخضة عنيوبمجرد الانتهاء 

باستخدام  الإحصائية الآليةمعتمدا على ما أفرزته المعالجة ، وبنفس الترتيب على حدة ، 

ل صفي ذلك إلى ماسبق عرضه في ف ستندام،  ) SPSS,13.0 ( الإحصائيالنظام 

لصحتها ، ة قبوله للفرضية المتبناة من طرفه ر في كل مرّ السابقة وبذلك برّ  تالدراسا

       .وهو المطلوب،  الخطأبالقياس التجريبي ، أو رفضها نتيجة 



قائمة المصادر والمراجع                                                                               
 
 

203 

  قائمة المصادر والمراجع
  
  .القرآن الكريم*  1
  

  :المصادر ـــأ  ـــ
  ، دار  ا$ول، المجلد  "المحيط " ابن منظور ، تقديم عبد الله الع�يلي ، لسان العرب *  2

  .1908لسان العرب ، بيروت ،       
     يةالوطن المؤسسة،  7: القاموس الجديد للط�ب ، ط علي بن ھادية ، و آخرون ، *  3

  .1991، الجزائر ،  للكتاب      
  

  :الكتب  ـــب  ـــ
   ، دار النھضة العربية ،   1: أبو طالب محمد سعيد و آخر ، علم التربية التطبيقي ، ط  * 4

  .2001لبنان ،       
  .1982،دار المعارف ، مصر ،  6:احمد عكاشة ، علم النفس الفسيولوجي ، ط  * 5
  .2006شد المعين للسادة المعلمين ، دار الھدى ، الجزائر ، الحمزة بشير ، المر * 6
  .2000إمام مختار حميدة ، مھارات التدريس ، مكتبة زھراء الشرق ، مصر ،  * 7
           ، دار الكتب الوطنية ، ليبيا ، 2: ، نظريات التعلم ، ط  آخرو، العجيلي سركز *  8

      1996.  
   ، دار الشروق ، ا$ردن ،    1: ة في التدريس ، ط أفنان نظير دروزة ، النظري * 9

      2000.  
  ، دار الشروق ،  1: أفنان نظير دروزة ، أساسيات في علم النفس التربوي ، ط  * 10
  .2004ا$ردن ،        
   بوسنة محمود ، علم النفس القياسي ، ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر ،  * 11
      2007.  
  م ، .، د 1: شير معمرية ، القياس النفسي وتصميم اLختبارات النفسية ، ط ب * 12

  .2002الجزائر،        
   ، دار الكتاب الحديث ، 1:ط  بشير صالح الرشيدي ، مناھج البحث التربوي ،*  13

  .2000 الكويت ،        
  الوطنية  م النفس ، المؤسسةعل تركي رابح ، مناھج البحث في علوم التربية و * 14

  .1984الجزائر ،  للكتاب ،        
   ، دار النھضة العربية ، لبنان ،  1: حلمي المليجي ، علم النفس المعرفي ، ط  * 15
       2004.  

  .2004حسن حسين زيتون ، مھارات التدريس ، عالم الكتب ، مصر ،  * 16
  وعلم النفس ، دار النھضة جابر عبد الحميد جابر و آخر ، مناھج البحث في التربية  * 17



قائمة المصادر والمراجع                                                                               
 
 

204 

  .1996العربية ، مصر ،       
  .2000، دار الصفاء ، ا$ردن ، 1: جمال مثقال القاسم ، علم النفس التربوي ، ط  * 18
    ، الدار العربية ، لبنان ، 1:جنان سعيد الرحو ، أساسيات في علم النفس ، ط  * 19

      2005.        
  .2003، ا$ردن ،  1:يس مھارات التفكير ،طجودت احمد سعادة ، تدر * 20
  جيروم كاغان ، أطفالنا كيف نفھمھم ، ترجمة عبد الكريم ناصيف ، دار الجليل ،  * 21

  .1979ب ، .د       
  ،  1:  سعد الحسيني ، ط: ترجمة  دونالد آري وآخر ، مقدمة للبحث في التربية ،*  22

  . 2004دار الكتاب الجامعي ، اVمارات ،        
  ،  2: دين راتيتون ،اLختبارات النفسية ودLلتھا ، ترجمة عطية محمود ھنا ، ط  * 23

  .1962مكتبة النھضة ، مصر ،        
  .1998، دار الشروق ، ا$ردن ،  2: راضي الوقفي ، مقدمة في علم النفس ، ط  * 24
   اب الجامعي ،العين   ، دار الكت 1: زيد الھويدي ، مھارات التدريس الفعال ، ط  * 25

       2002.  
  كامل محمد محمد عويضة ، دراسة علمية بين علم النفس اLجتماعي والعلوم  * 26

  .1996، دار الكتاب ، لبنان ،  1: ا$خرى ، ط        
  عبيد ، دار الحكمة ،  قكرستيان ككنبوش ،الذاكرة و اللغة ، ترجمة عبد الرزا * 27
  .2002الجزائر ،        
  ، عالم الكتب ،  1: راته ، ط كمال عبد الحميد زيتون ، التدريس نماذجه ومھا * 28
  .2003، مصر       
   دار النھضة ،1:مايكل كول ،ترجمة كمال شاھين وآخر،علم النفس الثقافي  ،ط * 29

  .2002لبنان ، بيروت ،       
  .2003امعي ، اVمارات ، ، دار الكتاب الج 1: محمد الدريج ، علم التدريس ، ط  * 30
  ، دار وائل ،  2: ط  ، SPSS، النظام اVحصائي محمد ب�ل الزعبي و آخر  * 31
  . 2003 ، ا$ردن       
  ، عالم الكتب ، مصر ،  1: محمد حامد زھران ، اVرشاد النفسي المصغر ، ط  * 32

       2000.  
   ، ، دار الغرب ، الجزائر 2: ، ط  يمحمد مزيان ، مبادئ في البحث النفسي والتربو * 33

       2002.  
  ، دار شرشار ، الجزائر ،  1: محمد شطوطي ، علم النفس وصلته بالتربية ، ط  * 34

       2002.  
  .2001محمد شفيق ، البحث العلمي ، المكتبة الجامعية ، مصر ،  * 35
  التربوي ، دار النھضة محمود السيد أبو النيل ، اVحصاء النفسي و اLجتماعي و * 36
  .1987العربية  ، لبنان ،        
  .2003، دار النھضة العربية ، لبنان ، 1: مريم سليم ، علم نفس التعلم ، ط  * 37
  .2004، دار النھضة العربية ، لبنان ،  1:مريم سليم ، علم النفس التربوي ، ط  * 38



قائمة المصادر والمراجع                                                                               
 
 

205 

  ، ، مركز الكتاب للنشر ، مصر 1: ط مصطفى حسين باھي ، اVحصاء التطبيقي ،  * 39
       1999.  
  ، ديوان المطبوعات  2: مصطفى عشوي ، مدخل إلى علم النفس المعاصر ، ط  * 40

  .2003الجامعية ، الجزائر         
  .1991مصطفى غالب ، في سبيل موسوعة نفسية ، دار ومكتبة الھ�ل ، بيروت ، * 41
        موسى بن إبراھيم حريزي ، مشكاة النسيان والخوف من اVمتحان ، المطبعة  * 42

  .1992العربية ، الجزائر ،        
     ، المطبعة  1: موسى بن إبراھيم حريزي ، أسرار الذاكرة في حفظ القرآن ، ط  * 43

  .2004العربية ، الجزائر ،       
  ، دار الجليل ، لبنان ،  1: ، ط  1: رة ، ج ميخائيل أسعد ، السيكولوجيا المعاص * 44
       1996.  
  ، دار وائل للطباعة ،  1: ص�ح الدين حسين الھيتي ، ا$ساليب اVحصائية ، ط  * 45

  .2004ا$ردن ،        
  .2002ص�ح مراد و آخر ، طرائق البحث العلمي ، دار الكتاب الحديث ، مصر ،  * 46
  ، جمعية  1: آخرون ، قراءات في المناھج التربوية ، ط عبد الحميد خزار و  * 47
  .1995اVص�ح اLجتماعي والتربوي ، الجزائر ،         
  ، جمعية  1: عبد الحميد خزار و آخرون ، قراءات في طرائق التدريس  ، ط  * 48
  .1994اVص�ح اLجتماعي والتربوي ، الجزائر ،        
   ، دار ھومة ، الجزائر ، 2: مدخل إلي علم النفس ، ط عبد الرحمان الوافي ،  * 49
        2007.  
، دار الفكر ، ا$ردن ،                        1: عبد الرحمان عدس وآخر ، علم النفس التربوي ، ط  * 50

        2003.  
  ،  عبد الرحمان عيسوي ، علم النفس بين النظرية والتطبيق ، دار النھضة العربية * 51

  .س.لبنان ، د       
  ، مؤسسة الرسالة، لبنان ، 9: عبد المجيد نشواتي ، علم النفس التربوي ، ط  * 52

       1998.  
  .1993عبد المنعم الحفني ، موسوعة أع�م علم النفس ، مكتبة مدبولي ، مصر ، * 53
  ، الدار  1: ، ط اLجتماعية والتربوية  هعبد العلي الجسماني ، علم النفس وتطبيقات * 54

  .1994العربية للعلوم ، لبنان ،        
  عبد الفتاح محمد دويدار ، أسس علم النفس التجريبي ، دار النھضة ، لبنان ،  * 55
       1995.  
  .2007، دار النمير ، سوريا ، 6: عبود عبد الله العسكري ، كيف تقرا ، ط  * 56
  ، دار  1: النسيان وضعف الذاكرة ، ط نصيحة للتغلب على  30عمرو صالح ، *  57

  .2004اللطائف ، مصر ،        
  .1998، دار العلم ، لبنان ، 14:فاخر عاقل ،علم النفس التربوي ، ط  * 58
   ، دار المسيرة ، 2 : ط مناھج البحث في التربية وعلم النفس ، سامي محمد ملحم ، * 59



قائمة المصادر والمراجع                                                                               
 
 

206 

  .2002 ، ا$ردن      
  ،ا$ردن ،دار الشروق ، 1:ط التدريس ، إلىالمدخل ،  الفت�وي سھيلة محسن كاظم * 60
      2003.  
  ، دار الشروق ، ا$ردن ،  1: يوسف قطامي و آخر ، نماذج التدريس الصفي ، ط  * 61

      1998.  
  ، دار الشروق ، ا$ردن ،  1: يوسف قطامي و آخر ، سيكولوجية التدريس ، ط  * 62

      2001.  
  

  :المدرسية المقررات ــ جـ ــــ 
  وزارة التربية الوطنية ، الفلسفة ،الديوان الوطني للمطبوعات الجامعية ، الجزائر،  * 63

       2001.  
  ، الديوان الوطني  1: متوسط ، ط  4 –وزارة التربية الوطنية،الرياضيات *  64

  .2006للمطبوعات المدرسية ، الجزائر ،       
  ، الديوان الوطني  1: متوسط ، ط  4 –لوطنية ، التربية المدنية وزارة التربية ا * 65

  .2006للمطبوعات المدرسية ، الجزائر ،       
          ، الديوان  3-2تكوين المعلمين ، اVرسال  -وزارة التربية الوطنية ، اللغة العربية  * 66
  .2007الوطني للتعليم و التكوين عن بعد ، الجزائر ،        

  
  :المج�ت  ـــ د ـــ
   ، مصر ، ماي  1:، الجزء  21: العدد التربية ،  مجلة كليةجامعة الزقازيق ،  * 67

       1994.  
          :  ية للدراسات النفسية ، العدد المصر الجمعية المصرية للدراسات النفسية ، المجلة * 68

  .1999، أكتوبر ،  9:، المجلد  24       
  .1998، نوفمبر  75: كلية التربية ، التربية ، العدد  -ھرجامعة ا$ز * 69
  .1987،  5: السنة ،  7: ، التربية ، العدد  جامعة ا$زھر * 70
  .1988، يوليو  13: ، الجزء  3: رابطة التربية الحديثة ، دراسات تربوية ، المجلد  * 71

 
  :ا$نترنيت  ـــ ھــــ 

WWW .WIKIPEDIA .COM 72 *                                                     
WWW .PERVENTION . CH 73 *                                                   

   
 

  



 الم�حق       

 

189

 صدق تحكيم ا�ختبارات                                                                 01: الملحق رقم 
 

  ة ــــــــــاح ـ ورقلـــدي مربـــــقاص

  ةــــــوم ا)نسانيـــــــة ا%داب والعلـــــــــكلي

  قسم علم النفس وعلوم التربية وا-رطفونيا

  

  : الطالب الباحث

  . محمد ا�بشر شيخة  ـ  

  . التربية مالنفس وعلو مماجستير عل: السنة الثانية     

  . " علم التدريس " :تخصص     

  طلب تحكيم اختبار    :الموضوع                                      

  

يديك ھذا الطل4ب ، قص4د تحك4يم م4ا يلي الكريم ، يشرفني أن أضع بين وزم :أستاذي الفاضل      

 التحك4يمبغي4ة ، )  تربي4ة مدني4ة  /رياض4يات ( يرد فيه من وثيقت4ين ، ;ختب4ارين ف4ي تخصص4كم س

الحف4ظ  س4توىغ4رض قي4اس ملخصيص4ا  اكC4 عل4ى ح4دة ـ ، حي4ث أع4دت عل4ى م4دى صC4حيتھما ـ

رس4الة  إع4دادتجرب4ة عل4ى عين4ة م4ن تCمي4ذ الرابع4ة متوس4ط ، قص4د  إج4راءوالتذكر ، م4ن خC4ل 

  : شھادة الماجستير في تخصص علم التدريس بعنوان  تخرجي المكملة لنيل

  ا;ستراتيجيات أثر استخدام المدرس لمھارة تلخيص الدرس بعائلة «

  . الفراغية على الحفظ والتذكر لدى تCميذ الرابعة متوسط

  »ة تقرت ـ  نديمـ  دراسة تجريبية ب

ري4ة عل4ى ا;س4تمارة المرفق4ة ، وبح، والثمينة ، نطلب من سيادتكم تسجيل مCحظاتكم القيمة  اھذل

وذل44ك بع44د ق44راءتكم المتفحص44ة لم44ا ج44اء ف44ي ا;ختب44ارين الم44واليين لھ44ذه الص44فحة ، ولك44م الحري44ة 

  .بقية المعلومات  ءالتامة في تسجيل إسمكم ، شريطة مل

                  .   ومنھا للمعرفة ككل، وللمادة   ، ولتCميذكم ، وشكرا لكم مسبقا ، لخدمتكم لنا

  . لعلماخدمة  في دمتم
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  :................................. ثانوية/  متوسطة

  : .................................. ا;سم واللقب

  ) اتبالسنو:...........................(  )التفتيش / التدريس ( مدة 

  ;  / نعم :  متوسط كمدرس 4ھل تتعامل مع السنة 

  ). مع شطب العبارات غير المناسبة أعCه(

  :أ;حظ مايلي 

  مجا;ت التحكيم

  )سؤال= فقرة = البند ( ; ؟  وعدد البنود كاف أ -1

  ; ؟ وأ فالوقت الCزم \جراء ا;ختبار كا -2

 ; ؟ ومفرداته مناسبة أ يعبارات ا;ختبار أ -3

 ؟) ; / نعم ( ختبار وسھولته صعوبة ا; -4

 ترتيب ا�سئلة ھل ھو مقبول ؟ -5

 ; ؟  وھل ا�سئلة فعC تغطي الموضوع المدروس أ -6

ھل ترى أن ھذه ا;ختبارات تمكن من قياس الحفظ  -7

 ; ؟ ووالتذكر لدى التCميذ أ

  

  

 .اقتراحات ونصائح -8

 

 مCحظات أخرى إن وجدت  -9

    

  - 2-ا اختبار      -1 - اختبار 

 

  .أنكم سجلتم ما تريدون بحرية ، وشكرا لكم ثانية نتمنى * 
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  )الرياضيات( ا�ختبار القبلي                                                            20: الملحق رقم 
  

                          م      12/01/2007/الجمعة)                         قبلي (   اختبار دروس الدعم مادة الرياضيات

  )ساعة 1(                            .صحيح فقط  جواب واحدفي كل سؤال مما يلي :  م�حظة

  :  أشطب على ا\جابات الخاطئة فيما يلي -1

  .أربعة أنواع /  ثCثة أنواع  /  نوعان /  نوع واحد :  للتكرارات المجمعة/ أ   

  .فرد/ تكرار/  كتلة /  مجموعة :  مع ا\حصائي يسمىتجالعنصر الواحد من الم/ ب      

  .; ترتب / عشوائيا / تصاعديا /  تنازليا :  يشترط في السلسلة ا\حصائية أن ترتب/ ـج 

                                           .النقاط /  الصفة /   ا�فراد /  مرات الظھور :  التكرار ھو عدد/ د 

  . 20/   20/   14/   6/   6:  يلي في مكانه المناسب ضع كل رقم مما -2

وتكرار )  6(ھو )  15(وكان تكرار القيمة )  10( و )  15( ن فقط وھما اإذا كانت لدينا نقطت  

، و المجمع الصاعد ....ھو )  15( فإن تكرار المجمع الصاعد للقيمة ...  ھو )  10( القيمة 

  و المجمع النازل للقيمة  ... ھو)  15( لمجمع النازل للقيمة ، في حين أن ا... ھو) 10( للقيمة 

  ). 15( تCميذ عCماتھم أكبر أو تساوي )  6( يوجد : ، وتقرأ .... ھو )  10( 

 :     من اليمين ما يناسبه من اليسار  بين العبارات اربط با�سھم -3

  .جمع التكرارات  حاصل*               * التكرار المجمع النازل                -

 بسطه دائما التكرار المجمع النازل *               *التكرار المجمع الصاعد            -

 . تكرار القيمة وا�قل منھا *               *التكرار الكلي                         -

 كبر منھا تكرار القيمة و ا�*               *  التكرار النسبي                       -

 حاصل قسمة تكرارين  *               *   التكرار النسبي المجمع المتناقص -

  : أكمل الفراغات بما يناسبھا وفقا لما درست  -4

            ......... المجمع التكراروھناك ،  ).......(التكرار المجمع المتزايد / أ

  ....... يمكن اختصار كلمة تكرار نسبي وإبدالھا بكلمة/ ب

  .منھا  ........ نحصل على التكرار المتناقص بجمع تكرار القيمة وكل القيم /ج

  . 1/  1: ص             . انتھى                                                                    
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 )الرياضيات( ر البعدي ا�ختبا                                                          30: الملحق رقم 
   

  م24/03/2007/السبت)                       بعدي(  اختبار دروس الدعم مادة الرياضيات  

  )ساعة 1(                            .صحيح فقط  جواب واحدفي كل سؤال مما يلي :  م�حظة

 : أشطب على ا\جابات الخاطئة فيما يلي  -1

  أربعة /  ثCثة /  نوعان /  واحد  نوع: الوسط الحسابي له / أ 

  أربعة /  ثCثة /  نوعان /  نوع واحد : لمؤشرات الموقع / ب

  عنصرين / تكرارين /  سلسلتين /  فردين : تھدف مؤشرات الموقع للمقارنة بين / ـج   

  منوال /  وسيط /  تكراري /  غير تكراري : الوسط الحسابي العادي / د   

  .وحدات /  سCسل /  تكرارات /  قيم : ائي ھو مجموعة المجتمع ا\حص/ ھـ 

  . 7/   5/   4/   2 :ضع كل رقم مما يلي في مكانه المناسب  -2

  .   4/   7/   3/   6/   2: إذا كانت لدينا قيم السلسلة اiتية 

  في حين أن                     :.......... ، والوسيط ھو :........المدى ھو : فإن 

  : ........ .، أما الحد ا�صغر فھو ........ ا�كبر ھو الحد   

  :  ھم من اليمين مع ما يناسبھا من اليسارسأربط با� - 3

 يترك عدد القيم باليمين نفسه باليسار   *                              *المتوسط الحسابي   -

 ة ا�كثر تكرار القيم  *                              *المدى                 -

 الحد ا�كبر ناقص الحد ا�صغر   *                              *المنوال               -

 عدد مرات الظھور   *                              *التكرار               -

  يعبر عن معدّل عام   *                           *الوسيط                 -

  :  فراغات بما يناسبھا وفقا لما درستأكمل ال -4

  x < =15 > 20وكان لدينا   " x "إذا كنا نرمز للقيمة المدروسة بالرمز 

  ويمكن استبدال مصطلح الوسط : ......... فإن المتوسط الحسابي نرمز له بالرمز 

                                    .................+  ................= علما أن مركز الفئة ................الحسابي بمصطلح 

  .1/  1: ص  .                 انتھى                                                                    
...............................
...............................



 الم�حق       

 

193

  )تربية مدنية(  القبليا�ختبار                                                      40: الملحق رقم 

م                             19/01/2007/الجمعة                      )قبلي( وس الدعم مادة التربية المدنية اختبار در

  )ساعة 1( .                          صحيحة  فقط احدإجابة و في كل سؤال مما يلي:  م�حظة

 : أشطب ا\جابات الخاطئة فيما يلي -1

  : لي نجد في شروط الحزب و أھدافه ماي

  .المعمول بھا /  السياسية / ا;جتماعية / العرفية : احترام الدستور والقوانين  -

 .سنة   45/  سنة  40/  سنة  30/  سنة  25: كل عضو في الحزب عمره على ا�قل  -

 .  سنوات 3 / سنتين /  سنة  / أشھر  6: التأسيسي في أجل أقصاه عقد المؤتمر  -

 .ا;قتصادية  / التاريخية /  السياسية /  ا;جتماعية : لساحة تجسيد مبدأ الديمقراطية على ا -

 .  C :4   /5   /6  / 7زمة في كل عضو مؤسس عددھا الشروط ال -

  : يلي في مكانھا المناسب  ضع كل كلمة مما -2

 ا�ھداف المنشودة/ الحقوق المدنية / الترشح لCنتخابات / البرنامج السياسي / الجنسية الجزائرية 

  ........... .المؤسس يشترط  فيه أن يتمتع بـ العضو -

 .................... .أن يكون متمتعا بكامل  -

 .للحزب ..................من مبادئ الحزب وضع  -

 .............. .من شروط الحزب تعبئة أعضاء الحزب ومؤيديه لتحقيق  -

 .المختلفة ................من أھداف الحزب  -

  ليمين ما يناسبه من اليسار أربط با�سھم من ا -3

  رأي عام مؤثر   *                      *                              من أھمية الحزب تكوين   -

 ديمقراطية سليمة    *                      *   يعمل الحزب على الوصول إلى السلطة بأساليب -

 المصلحة العامة  *                       *    يھدف الحزب السياسي إلى توعية المواطن بـ   -

 المواطن نفسيا واجتماعيا   *                       *                      من أھمية الحزب تھيئة وتثقيف  -

 التوجھات السياسية *                       *             الحزب ھو جماعة من ا�فراد لھم نفس  -

  :  ناسبھا وفقا لما درستهأكمل الفراغات اiتية بما ي -4

  .لدى وزارة الداخلية ... برنامج حزبھم ، ويودع .... سياسي ، أفراده يعملون على ....... الحزب ھو  -

  .   وعنوان مقره ......... في نشاطه الرسمي ، وتحديد ......... للحزب مبادئ منھا استعمال  -

                          . 1/  1ص                        .    انتھى                                        
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  )تربية مدنية( ا�ختبار البعدي                                                         50: الملحق رقم 

               م           30/03/2007/الجمعة)                    بعدي ( اختبار دروس الدعم مادة التربية المدنية 

  )ساعة 1( .                         صحيحة  فقط إجابة واحدفي كل سؤال مما يلي :  م�حظة

 : أشطب ا\جابات الخاطئة فيما يلي -1

  با;نتخاب /  بالتكوين /  بالترقية /  بإرادته : ينخرط العامل في النقابة / أ

  .خمسة /  أربعة /  ثCثة /  نوعان : لتفاوض النقابة / ب

  .  4/   3/   2/   1: شروط  تأسيس النقابة عددھا / جـ

  .سياسية /  ثقافية /  معنوية /  مادية : ا;تحاد والتضامن بين العمال ھو مصلحة / د

  .سياسية/  ثقافية /  معنوية / مادية  :  رفع ا�جور مصلحة / ھـ

  :  ضع كل كلمة في مكانھا المناسب مما يلي -2

التعويض عن / المنح العائلية / النزاعات ، التدخل لدى صناديق التأمينات تسوية / التفاوض 

  .ا�مراض 

  .فھي مادية ..... أما ........ و ...... ومن المصالح المعنوية نجد.. و.. من حقوق العامل  -

  :  أربط با�سھم من اليمين ما يناسبه من اليسار ووفقا لما درست -3

  .التمتع بالحقوق المدنية *                 *  طرف  يجيز القانون العمل النقابي من  -

 .تحسين ظروف العمل *                 *  في النقابة نجد فقط                          -

 .العمال ا�جراء أو ا�حرار*                 * من مھام التنظيم النقابي الدفاع عن       -

 .العمال الراشدين *                 *      تتفاوض النقابة �جل                  -

 .المصالح المشتركة *                 * يشترط في كل عضو نقابي أن            -

  : أكمل الفراغات بما يناسبھا وفقا لما درسته -4

  ..............تنتخب الھيئات النقابية القيادية بطريقة  -

 ........... القانونية في حالة فشل .......... تلجأ النقابة إلى  -

  ............... .و............... أھمية النقابة تتمثل في الدفاع عن  -

  . 1/  1: ص .         انتھى                                                                            
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  )رياضيات( الدرس ا-ول                                                           60: الملحق رقم 

  ل ا)حصائيةـــالس�س: الدرس ا-ول في الرياضيات 

 مرفقيننسمي سلسلة إحصائية كل أفراد المجتمع ا\حصائي المدروس  : تعريف السلسلة ا)حصائية  

  ).العCمات،القيم(بدرجاتھم 

  س الصفة  المدروسة  شتركون في نفالدين يدرسون ي ھو مجموعة العناصر : المجتمع ا)حصائي

  .المكون ا�ساسي للمجتمع ا\حصائي ) العنصر(الفرد ھو الوحدة:أفراد المجتمع-

  .وھو عد مرات الظھور :التكرار-

ة أن النقطة تلميذ وجد أستاذ الماد 42لمدرستك يضم 1قسم السنة الرابعة متوسط في مادة الرياضة لنقاط : مثال

تCميذ قسم الرابعة :معتالمج أفراد  1قسم الرابعة متوسط ھو  :فالمجتمع ا\حصائي .تلميذا21أخذھا  14

  21:ھو 14تكرار النقطةو  1متوسط 

  : التكرارات المجمعة أو�* :التكرارات

  :  .السلسلة ا\حصائية ترتيبا تصاعديا بأو; ترتيفيما يلي يشترط من البداية 

أي التي ( ونحصل عليه بجمع تكرار القيمة وكل القيم ا�صغر منھا):الصاعد(رار المجمع المتزايدالتك -1

  . 17ھو  9وتكرار القيمة   10ھو  15تكرار القيمة : مثال ) تسبقھا مباشرة

ھو  15مباشرة فإن التكرار المجمع المتزايد للقيمة  15بق القيمة فقط تس 9ذا كانت القيمة فإ

  . 15تلميذا نقاطھم أقل من أو تساوي  27ھناك : أ ونقر 17+10=27

أي التي (منھا  ا�كبرونحصل عليه بجمع تكرار القيمة وكل القيم  ):النازل(التكرار المجمع المتناقص  -2

  . 1ھو  8القيمة  وتكرار  4ھو  11تكرار القيمة : مثال ) تليھا مباشرة

 1+4=  5ھو  8 للقيمةة فإن التكرار المجمع الناقص مباشر 8فقط اكبر من القيمة  11فإذا كانت القيمة 

  . 8تCميذ نقاطھم اكبر او تساوي  5ھناك  ونقرا

  :ثانيا التكرارات النسبية المجمعة *

د بالنسبة إلى التكرار الكلي                                وھو تكرار المجمع المتزاي): الصاعد(التكرار النسبي المجمع المتزايد   -1

  التكرار النسبي المجمع المتزايد  = التكرار الكلي / لتكرار المجمع المتزايدا:                                     أي 

                جمع المتناقص بالنسبة للتكرار الكلي وھو تكرار الم ) : النازل (التكرار النسبي المجمع المتناقص  -2

  .التكرار النسبي المجمع المتناقص  =  يالتكرار الكل  / التكرار المجمع المتناقص                            :أي 

  " تواترا" بكلمة" تكرار نسبي"كلمة   اختصاريمكن : تسمية *

  1/  1: ص .      إنتھى                                                                           
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  )رياضيات( الدرس الثاني                                                           70: الملحق رقم 

  

    مؤشرات الموقع: الدرس الثاني في الرياضيات 

  

  
  
    

  :تعريف 
                     ــــــــــــــ   السلسة ا\حصائية   
  

                       
  

  : التكرار                              
  مرات 3 رتتكر  5القيمة                       

  
  

                    B         <X  <     =A   
  حد ا�كبر                    الحد ا�صغرال               

                                 +       
                                                                            

                                      
  
  
  

  :  مؤشرات  الموقع
  
  
  
  

  سيط                  المنوالالوسط الحسابي                 الو
  )           المتوسط(

  معــــــــــــدل                     
                      0...00  *00...0                             3 ،5 ،4 ،5 ،5 ،5 ،6   

  
  نفس العدد                                  
  المتوسط              المتوسط

  الحسابي              الحسابي
  تكراري) المتوازن)              (العادي(
  
  
  
  

  . 1 /1ص        .إنتھـــــــى                                                              

 أسماء ليلى عبلة فريد عمر بCل ا�فراد
 5 12 4 6 5 5 القيم

 ؟
>  
<  
=  

 )أفراد وعناصر(وحدات إحصائية 

2 
 مركز الفئة= 
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  )تربية مدنية( الدرس ا-ول                                                           80: الملحق رقم 

  
 

  : )ا-حزاب السياسية( الحياة الديمقراطية :الدرس ا-ول في التربية المدنية 
  
لھم نفس التوجھات السياسية  ا�فرادھو تنظيم سياسي يضم جماعة من  :مفھوم الحزب  -1

 يتضمنھايعملون من أجل الوصول إلى السلطة بأساليب ديمقراطية وسلمية لتجسيد أفكارھم التي 
  .حزبھا 

  : يخضع تأسيس الحزب السياسي لجملة من الشروط منھا  : تأسيسهشروط  -2
  .يتضمن مجموعة من الوثائق  :إيداع ملف تأسيس الحزب لدي وزير  -
 في كل عضو من أعضاء المؤسسين  اiتيةالداخلية  توفر الشوط  -

  أن يتمتع بالجنسية الجزائرية   -/أ
  سنة على ا�قل25أن يكون عمره  - /ب
  تعا بكامل حقوقه المدنية يكون متم أن - /ج
  لم يتم الحكم عليه بجناية أو جنحة مخلة بالشرف -/د
  1954أن ; يكون قد سلك سلوكا معاديا لثورة أول نوفمبر  -/ه

  :للمبادئ التالية  ا;متثال -   
  الدستور و القوانين المعمول بھا  احترام -/أ

  وضع القانون ا�ساسي للحزب  - /ب
  للحزب في اجل أقصاه سنة  يتأسيسعقد مؤتمر  - /ج
  الحزب و عنوان مقره  اسمتحديد  -/د
  وضع البرنامج السياسي للحزب  -/ه
  .اللغة الوطنية و الرسمية في ممارسة  نشاطه الرسمي استعمال -/و

  :يھدف الحزب السياسي من خCل برنامجه و نشاطه إلى ما يلي :ه ــدافـــأھ -3
  اليب ديمقراطية وسلميةعلى الوصول إلى السلطة بأس العمل/ أ

  تعبئة أعضاء الحزب ومؤيده لتحقيق أھدافه المنشودة / ب
  المختلفة لCنتخاباتالترشح / جـ
  توجه المواطن وتوعيته بالمصلحة العامة/ د

  الديمقراطية على الساحة السياسية مبدأتجسيد / ھـ 
  تظھر أھميته من خCل :  هــميتــأھ -4

  تكوين رأي عام مؤثر / أ
  ئة وتثقيف المواطن نفسيا وسياسيا تھي/ ب
  تحديد المشاكل القائمة في المجتمع ووضع الحلول المناسبة لھا / جـ 

  التقليل من ا;ضطرابات لدى الجماھير وتھدئتھا /  د
  .اختيار المترشحين وإعدادھم وتقديم القيادات المCئمة/ ھـ 

  . 1/  1ص .    انتھى                                                                             
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  )تربية مدنية( الدرس الثاني                                                           90: الملحق رقم 
  

  : )النقابة( الحياة الديمقراطية :في التربية المدنية  لثانيالدرس ا
  
  

  مفھوم النقابة            
                

  التنظيم النقابي            

  :     شروط التأسيس              

  

  انتخاب الھيئات النقابيةر                     الشروط التي ينبغي ان تتوف              طلب ا�عتماد           
  :في كل عضو                                                   

   10> جزائري *                                                 
  مسالم/ * محق *                                                 
  نشيط/ * راشد *                                                 

  
  حقوق العامل            

   
 تقاعد+  منح+  ترقية+  عطلة+   تكوين+   الضمان+   ا-جر+   وقاية
  
  

الوقاية 
وا-من 
أثناء 
  العمل
 

  
  

ا-جر 
  الشھري

 

  
  

الضمان 
ا�جتماعي 

التعويض (
عن 

 )ا-مراض

  
  
 

  
  

العطلة 
 السنوية

   
  

 عائلية

 

                    
  :أھميتھا             

  
 ب  المصالح المعنوية أ المصالح المادية

 مرتين :وض والتفا /ب� نزاع    /ا�تحاد    التامين ظروف اجر ومنح
  
  

رفع ا-جور 
والمنح 
 المختلفة

  
  

تحسين 
ظروف 
 العمل

  
  

التدخل لدى 
صناديق 
التأمينات 
 ا�جتماعية

  
  ا�تحاد والتضامن بين العمال -
المساھمة في تسوية النزاعات المختلفة المتعلقة  -

  .بالعمال
 التفاوض -جل تحسين ظروف العمل -
 التفاوض -جل حماية حقوق العامل -

  

       .فاوضات فشل المالقانونية  في حالة   ا)ضراباتتلجأ النقابة إلى : م�حظة               

 

 
 ديمقراطية

 1/  1: ص .      انتھى
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  النتائج وفقا للفرضية العامة                                                           10: الملحق رقم 
  

  :نتائج ت�ميذ المجموعة التجريبية وفقا لتصنيف الفرضية العامة 
                                    

 )للمجموعة التجريبية(الفرضية العامة 
 MGب  MGق  التلميذ رقم

2 9,6 10,4 
3 18,4 12,4 
6 19,8 16 
7 9,6 10 

10 19 7 
11 1,8 2 
14 13,6 18,4 
15 17,6 16,4 
18 12,4 19,2 
19 11,6 19,4 
22 15,4 19,2 
23 15,8 10,6 
26 14 14,6 
27 16,6 16,6 
30 15,6 8,2 
32 20 20 
33 19,6 20 
36 11,8 12,4 
37 20 19,2 

40 18,4 18,4 

41 19,2 19,6 

44 14,8 17,6 
45 18,6 16,8 
48 16,4 15,6 
49 14,8 20 
52 14 14,2 
53 18,4 20 
56 13,6 18,2 
57 16,8 18,2 
60 17,6 16,8 
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61 13,6 19,2 
64 15,8 18,4 
65 15,6 16,6 
68 8,6 16,6 
69 14 19,2 
72 15,2 18,2 
73 9,6 16,6 
76 14,2 18,8 
77 14,8 19,4 
80 16,6 16,8 
81 12 19,4 
84 18,8 13,6 

 680,2 633,6 مجموع 
 MG  15,09 16,20/ المتوسط 
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  المعد�ت القبلية وفقا للجنس                                                          11: الملحق رقم 

  

  
  :المعد�ت القبلية للت�ميذ وفقا لتصنيف الجنس 

  

 ا�ختبار القبلي 
 مجموعة ا�ناث   مجموعة الذكور

 المعدل التلميذ رقم   المعدل التلميذ رقم
2 9,6   32 20 
3 18,4   33 19,6 

6 19,8   36 11,8 
7 9,6   37 20 

10 19   40 18,4 
11 1,8   41 19,2 
14 13,6   44 14,8 
15 17,6   45 18,6 

18 12,4   48 16,4 
19 11,6   49 14,8 
22 15,4   52 14 
23 15,8   53 18,4 
26 14   56 13,6 
27 16,6   57 16,8 
30 15,6   60 17,6 

      61 13,6 
      64 15,8 
      65 15,6 
      68 8,6 
      69 14 
      72 15,2 
      73 9,6 
      76 14,2 
      77 14,8 
      80 16,6 
      81 12 
      84 18,8 
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  المعد�ت البعدية وفقا للجنس                                                          12: الملحق رقم 
  

   المعد�ت البعدية للت�ميذ وفقا لتصنيف الجنس
  

 بعديا�ختبار ال
 مجموعة ا�ناث   مجموعة الذكور

 MG التلميذ رقم   MG التلميذ رقم
2 10,4   32 20 
3 12,4   33 20 
6 16   36 12,4 
7 10   37 19,2 

10 7   40 18,4 
11 2   41 19,6 
14 18,4   44 17,6 
15 16,4   45 16,8 

18 19,2   48 15,6 
19 19,4   49 20 
22 19,2   52 14,2 
23 10,6   53 20 
26 14,6   56 18,2 
27 16,6   57 18,2 
30 8,2   60 16,8 

      61 19,2 
      64 18,4 
      65 16,6 
      68 16,6 
      69 19,2 
      72 18,2 
      73 16,6 
      76 18,8 
      77 19,4 
      80 16,8 
      81 19,4 
      84 13,6 

  


