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   :ملخص الدراسة



بحيــث تتمحــور " طبيعــة العلاقــة التربويــة بــين المــدرس والتلميــذ الأعســر" يهــتم البحــث الحــالي باستكشــاف 
صـاغت الفرضـيات " ة  بين المدرسين والتلميذ الأعسر سالبة العلاقة التربوي: " الفرضية العامة للبحث فتتمثل في

توجـد فـروق فـي طبيعـة العلاقـة التربويـة  بـين المدرسـين للمـواد العلميـة والمدرسـين للمـواد :الجـزئية للدراسة كالأتي 

الطـور بـاختلاف , سـنوات 10والمدرسـين الـذين لهـم أقدميـة أكثـر , سـنوات  5و الذين لهم أقدمية أقل مـن , الأدبية
وقـد تـم ,طبيعـة اتجـاه مدرسـي الأطـوار الدراسـية الثلاثـة للتلميـذ الأعسـر سـالبا, الثـانوي , الدراسي إبتـدائي الاكمـالي

العلاقـة التربويـة أمـا الأداة الثانيـة فتقـيس اتجـاه :الاعتـماد في جمـع بيانات هــذا البحـث علـى أداتـين تقـيس الأولـى 
التأكــد مــن صــلاحية الأداتــين للاســتخدام  مــن خــلال دراســة خصائصــهما وقــد تــم , المــدرس نحــو التلميــذ الأعـــسر

وتــم تطبيقهمــا علــى عينــة مــن الأســاتذة بمدينــة ورقلــة وتــم معالجــة النتــائج كميــا باستخـــدام اختبــار , الســيكومترية 

  :و تحليل التباين  وتم التوصل من خلال هذا البحث إلى النتائج التالية )ت(
ـــة  بـــين - ـــين , المدرســـين والتلميـــذ الأعســـر موجبـــةالعلاقـــة التربوي ــــوجد فــــروق فـــي طبيعـــة العلاقـــة التــــربوية ب لا ت

 5والمدرسين للمواد الأدبية كما لا توجد فروق بين المدرسين الذين لهم أقـدمية أقل من , المدرسيـن للمواد العلـمية 
, الثـانوي , الاكمـالي, دراسي إبتـدائيسنوات باختلاف الطور ال 10والمدرسين الذين لهم أقدمية أكثر من , سنوات 
 الدراســات ضــوء فــي النتــائج هــذه مناقشــة تــم وقــد,  موجبــة الثلاثــة الدراســية الأطــوار مدرســي اتجــاه طبيعــةكمــا أن 

  . التعليمية بالعملية للمعنيين الموجهة الاقتراحات ببعض وختمت السابقة
  
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



Abstract : The present  study  aims  at ( The nature of  edducational 
relationship between the teacher  and the left –handed pupil”this 
problem is raised in a  sub- questions  as follows:  
1-are there any differences in educational relationship between the teacher 
of scientific subject , and the teacher of literature .? 
2-are there any differences in educational relationship between the 
teachers whose experience is of less then 05 years and those whose 
experience is more of  10 years .? 
3-are  there any differences in educational relationship between the the 
teacher of primary ,middle and secondary schools .? 
4 –what  is the natural attitude of teacher  toward the left- hand pupil .? 
The global hypothesis of this work is as follows:  
(The educational relationship between the teacher and the  
left –handed pupil is negative) .     
-Thus, according  to the preceding  imposed question,we can state the 
following sub-hypotheses : 
1-there are differences in educational relationship between the teacher of 
scientific subjects ,and the teacher of literature .? 
2-there are differences in educational relationship between the 
teachers whose experience is of less then 05 years and those whose 
experience is more of  10 years . 
3-there are differences in educational relationship between the 
the teacher of primary ,middle and secondary schools . 
4 - the natural attitude of the teacher toward the left- hand pupil is negative  
in collecting data two mains measuring tools are: 
-first  : the list  of educational  relationship. 
-second: the list of teacher attitude toward left pupil 
After asserting the utility of the two tools through a  psychometric stady 
,they are applied upon sample of primary middle , secondary.teachers  in 
ouargla . 
-The results are described quantively  using  T test , analeses varince. 
-This stady arrives at: 
1-there are no difference exists in educational relationship between the 
teacher of scientific subjects ,and the teacher of literature  . 
2-there are no difference exists in educational relationship between the 
teachers whose experience is of less then 05 years and those whose 
experience is more of  10 years . 
3-there are no difference exists in educational relationship between the the 
teacher of primary ,middle and secondary schools . 
4 - the natural attitude of the teacher toward the left- hand pupil is positive. 



  المقـدمة 
هـدفها ,الاجتماعية الاقتصـادية, الظروف التاريخية  تعتبر التربية عملية متطورة ومتفاعلة مع

لا يســتطيع , والإنســان كــائن اجتمــاعي يــؤثر ويتــأثر بغيــره,تكــوين الفــرد المناســب للظــروف المناســبة

  . لذلك فكل فرد تربطه علاقات مختلفة يحقق من خلالها حاجاته,العيش لوحده

العلمـاء والبـاحثين خاصـة العلاقـات  ودراسة العلاقة بين الأفراد كانت لها أهميـة فـي كتابـات 

أو تـــــلك , الإنســــانية ومــــا لهــــا مــــن دور فــــي المؤسســــات الاقتصــــادية والإداريـــــة  فــــي زيــــادة الإنتـــــاج

ومــا تفــرزه مــن مكانــة للفــرد بــين أقرانــه , العـــلاقات السيـــوسيومترية بــين التلاميــذ فــي الصــف المدرســي

ـــنهم وتعـــد العلاقـــة التربو  ـــة مـــن بـــين العــــلاقات التـــي تنــــشأ فـــي الجماعـــة تعكـــس الفـــروق الفرديـــة بي ي

يعد المدرس أهم أقطابها خاصة مـن منظـور التربيـة التقليديـة والتلميـذ , المدرسية تشمل عدة أطراف 

, أحــد أبــرز اهتمامــات التربيــة الحديثــة وقــد تعــددت تعـــاريف العلاقــة التربويــة تبعــا للزاويــة والاهتمــام

ـــة مجموعـــة أبعـــاد  ــــأثر بجمــــلة عوامـــل وللعلاقـــة التربوي ــــي تت ـــذ والمحـــيط , الت تخـــص المـــدرس والتلمي

كــل مــن وتــدل , خاصــة اتجــاه الـــمدرس للتلاميــذ , حجــم الصــف اتجــاه المــدرس للتــدريس , الفيزيقــي 

علــــى أن العـــــلاقة بــــين الطـــــالب " Van Zwellوفــــان زول" "  Moehlmenموهلمــــان " دراســــة 

وخلــــق الثقــــة , ية لــــدى الطالــــب نحــــو المدرســــة والمــــدرس تســـــاعد فــــي إحــــداث اتجاهــــات نفســــية ســــو 

ودراســة لجامعــة كاليـــفورنيا " Rothneyروثنــي " ودراســة " Rivlinريفلــين"وكــذلك دراســة , بمدرســـيه 

حيث أن أسلوب المدرس وطريقة , أكدت هذه الدراسات على أهمية العلاقة بين المدرسين والتلاميذ 

  . ذ ويحدد اتجاهاته نحو المدرسةيحدد اتجاهات التلاميذ نحو الأستا, معاملته

أحــد المواضــيع التربويــة التــي تتطلــب تحــديثا بهــدف , أصــبح موضــوع التــدريس الصــفيلــذلك  

إذ لــم تعــد طريقــة الشــرح والطبشــور وحــدها كافيــة لنقــل أفكــار ,ملائمــة العصــر التقنــي الــذي نمــر بــه

يثـــق , متعلمـــا متحـــررا العصـــر إلـــى أذهــــان المتعلمـــين  لـــذلك أصـــبح لا بـــد مـــن إبـــداع طـــرق لنحقـــق

إلا أننــا لــو رجعنــا إلــى ,بمخزونــه المعرفــي لا بــد أن نــزوده بخبــرات مقدمــة وفــق طــرق أكثــر معاصــرة 

بــرامج إعـــداد المعلمــين فــي معظــم الــدول العربيــة لوجــدناها تعــد المعلــم القــادر علــى تــدريس مــادة أو 

ــيم العــام لمجموعــة مــن ا لتلاميــذ يفتـــرض عــدم وجــود مجموعــة مــواد علميــة لمرحلــة مــن مراحــل التعل

فـــروق بيـــنهم مـــن حيـــث القـــدرات والاهتمامـــات والخلفيـــة والخبـــرة والاســــتعداد وغيــــرها مـــن مجــــالات 

وغيــــرهم ) Samples )1970وســـامبلز, Hartهـــارت  الفـــروق  والعــــديد مــن علــــماء النـــفس أمثـــال

مل علـى تنشـيط وظـائف أحـد يؤكدون أن المؤسسة التعليمية من خـلال طرائق تدريسها ومنـاهجها تعـ

ذاكــرا أن المــدارس تعلــم نصــف العقــل فقــط وتهمــل ســامبلز وهــذا مــا يؤكـــده , نصــفي المــخ لا كليهمــا



النصف الآخر ذلك لان التدريس التقليدي يركـز علـى الأسـاليب اللفظيـة والتفكيـر المنطقـي أي علـى 

  تهدف إلى والدراسة الحالية. الأنشطة التي تستلزم عمل النصف الكروي الأيسر

وقــد اشــتملت الدراســة علــى " معرفــة طبيعــة العلاقــة التربويــة بــين المدرســين والتلميــذ الأعســر " 

  :وتطبيقي في ستة فصول كالآتي , جانبين نظـري 

تســــاؤلات الدراســــة  فرضــــيات , الــــذي يشــــمل تقـــديم الدراســــةالفصــــل الأول يضــــم : الجانــــب النظــــري

  حدود الدراسة , صعـوبات الدراسة , عاريف الإجرائية الت, أهداف الدراسة وأهميتها , الدراسة

أبعــــاد العلاقــــة التربويــــة  , تعــــاريف العلاقــــة التربويــــة  :أولا العلاقــــة التربويــــة يضــــم :الفصــــل الثــــاني

أنمـاط المعلمـين و ,  أنمـاط التفاعـل بـين المـدرس والتلميـذ :ثانيا, العوامل المؤثرة في العلاقة التربوية

  .أنماط المتعلمين

, بدايـــة الاهتمـــام بدراســـة المـــخ البشـــري, يحتـــوي علـــى بنيـــة الجهـــاز العصـــبي  :أمـــا الفصـــل الثالـــث 

ـــة, التلميــذ الأعســر, تعــاريف الســيادة المخيــة, وظــائف النصــفين الكــرويين تحديــد اليــد , لمحــة تاريخيـ

علاقـــة ال, العلاقـــة التربويـــة والتلميـــذ الأعســـر,العوامـــل المـــؤثرة فـــي تفضـــيل إحـــدى اليـــدين, المفضـــلة

تطـرق البحـث إلـى إجـراءات : وضـمن الفصـل الرابـع. التربوية الموجبة بين المدرس والتلميذ الأعسر

وصــف , وصــف عيـــنة الدراســـة الاســتطلاعية: الـــدراسة الـميدانـــية  يحتــوي أولا الدراســة الاســتطلاعية

  .الخصائص السيكومترية لأدوات جمع البيانات, أدوات الدراسة الاستطلاعية 

وصـف ,التـذكير بتسـاؤلات وفرضـيات الدراسـة, الدراسة الأساسية تحتـوي علـى المـنهج المسـتخدم:اثاني

  . الأساليب الإحصائية المستخدمة, نوعها, عيـنة الدراسة الأساسية

الفصــل تــم عــرض نتــائج الفرضــية العامــة عــرض نتــائج الفرضــيات الجزئيــة أمــا :الفصــل الخــامس 

  .خلاصة الدراسة, فرضيات الجزئيةمناقشة ال, الفرضية العامة:السادس

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  تقديم الدراسة: الفصل الأول 

  تساؤلات الدراسة-

  فرضيات الدراسة-

  أهداف الدراسة-

  أهمية الدراسة-

  التعريف الإجرائية-

  صعوبات الدراسة-

  حدود الدراسة-
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :تقديم الدراسة-



ـــقيم أمرهـــا إلا إذا , يعتبــر المعلــم حجــر الزاويــة فــي العمليــة التربويــة تلــك العمليــة التــي لا يست

ولا شك أن التدريس     لمجموعة من التلاميذ يتفــاوتون ,كان المعلم ذا كفاءة مؤمنا برسـالته التربوية

فــي قــدراتهم واســتعداداتهم للتعلــيم يلقــى عبئــا كبيــرا علــى المعلــم ويتطلــب منــه مهــارات كثيــرة ومتنوعــة 

رة  ولكــن مهمــا كــان المعلــم موهوبــا ومجــددا مــاهرا لتلاميــذه فإنــه بحاجــة واستـــراتجيات متعـــددة ومبتكــ

  .إلى إعداد منظم ومدروس للتعامل مع التلاميذ كأفراد 

هــي الوقـــوف علــى "يــتعلم " وتعــد الخطــوة الأولــى فــي ســبيل إعطــاء كــل تلميــذ الفـــرصة بــأن 

تماماتــه وأســلوبه الخــاص فــي ومعرفــة مهاراتــه النوعيــة واتجاهاتــه واه, قـــدرات كــل تلميــذ علــى حــدة 

أي التعرف على التلاميــذ كـأفراد لهـم قـدراتهم , ومدى استعداده لتعلم أهــداف تعليمية محـددة, التعليم 

أن يعطّـى للمعلـم مـنهج موحـد , والمتبـع فـي مدارسـنا بصـفة عامـة, إمكانياتهم واحتياجاتهم الخاصـة ,

أو الثانويـــة ويطلـــب مـــن المعلـــم أن يجتهـــد لإنهـــاء الإكماليـــة , وضـــع لصــــف فـــي المرحلـــة الابتدائيـــة 

بغــض النظـــر علــى قــدرات التلميــذ اســتعداداتهم وخلفيــاتهم , المقـــرر أو المــنهج خــلال العــام الدراســي

, العلمية واهتماماتهم وشخصياتهم واتجاهاتهم وأسـاليب التعلـيم التـي تكونـت لديــهم كـأفراد وجماعـات 

ـــم بالتـــدريس الجمعـــي ل تلاميـــذه بـــالرغم مـــن كـــل مـــا كتــــب وقيـــل عـــن قصـــور أســـاليب ويســـتمر المعل

التدريس الجمعـي وعـن أهميـة التفريـد فـي التـدريس وذلـك لأسـباب عديـدة أهمهـا طبيعـة برامـــج إعـداد 

ـــين  ــــاة الفـــروق ب ــــة التعليميـــة والـــنقص فـــي البـــرامج والمـــواد الدراســـية المعـــدة لمراعـ المعلمـــين والسياسـ

أن نظـــم التعلـــيم التقليـــدي تحـــاول دائمـــا تنميـــة ) Winzanz )1977انـــز وقـــد أكــــده  وينز , المتعلمـــين

  .النمط الأيسر و الاهتمام به مع إهمال النمط الأيمن

مـن  –أن المـدارس فـي أمريكـا ) " Reynolds & kaufiman )1978كما أكد رينولدس وكوفمـان 

فهي تركـز باسـتمرار علـى  ,تميل إلى تنمية النمط الأيسر للسيطرة المخية  –خلال أساليب تدريسها 

وأكـدت دراســة صـفية محمـد أحمـد سـلام , عمليات اللغة وتجهيز المعلومات بطريقــة تسلسلية منطقية

واتضــحت ســيطرة نفــس الــنمط , ســيادة النـــمط الأيســر لــدى عينــة تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة ) 1988(

ودراسـة محمـود ) 1985(علـي محمـد وهذا من خلال دراســة هاشم , لـدى عينة طلبة مرحلة الثانوية 

علــى طلبــة الثــانوي الصــناعي والثــانوي العــام  ودراســة أحمــد عبــد اللطيــف ) 1986(فتحــي عكاشــة 

, 2001,ناديـــــــــة مصـــــــــطفى الزقـــــــــاي (علـــــــــى طلبـــــــــة الثـــــــــــانوي العـــــــــام والأزهـــــــــري ) 1988(عبـــــــــادة 

دائمـا علـى تنميـة والملاحظ لأنظمة التعليم الحالية وكما وصفها صلاح مراد بأنها تسـاعد ,)386ص

المنطقيـة العدديـة التحليليـة وغيرهـا مـن أنشـطة النصـف الأيسـر بينمـا تهمـل أنشـطة ,الأنشطة اللفظيـة

ص , 2001ناديـــة مصـــطفى الزقـــاي (الكلــــية الإبداعيـــة ,والوجدانيـــة, النصـــــف الأيمـــن الحدســـية منهـــا

كشـف عـن الفـروق الفرديـة فـي وبذلك فقد تزايد في الآونة الأخيـرة الاهتمـام بالدراسـات التـي ت)  387



وعلاقتهمـا بالنصـفين الكـرويين للمـخ لمـا لهمـا مـن أثـر بـالغ , أساليب الـتعلم والتفــكير لـدى المتعــلمين

ومـا تســفر عنـه مـن  نجاعـة فـي الـتعلم تفـك الصـعوبات والمشـاكل , الأهمية فـي الأوســاط المدرسـية 

ونكابــد تطـــوراته المتلاحقــة يحتـــم الانتبــاه إلــى  ,إن العــالم الــذي نحيــا فيــه فــي أيامنــا هـــذه" تعليميــة  

وإغفـــال شـــأن , بـــدلا مـــن العنايـــة بـــالمواد الدراســــية وحـــدها , عمـــل الأذهـــان  ويوجـــب تـــدريس التفكيـــر

  )19ص , 2001, حسن عبد البارئ عصر".(التفكير 

 التـي تعـالج أداء الـذين يستخــدمون اليـد اليسـرى فـي "علي محمد الديب "وقد توصلت دراسة 

طالبـا مـن يكتــبون  52طـالبا ممن يكتبون باليد اليـسرى و 33التعلــم والتفكير  المطبقة على عينة من

ســنة توصـــلت الدراســة إلــى  22و 19باليــد اليـــمنى مــن طــلاب كـــلية المعلمــين تتــراوح أعمــارهم بــين 

عنـد )  متكامـل, سـرأي, أيمـن (وجود علاقة ارتباطية دالـة موجبـا بـين كـل مـن أنمـاط الـتعلم والتفــكير 

الــذين يســتخدمون اليــد اليســرى فــي الكتابــة  والــذين يســتخدمون اليــد اليمنــى فــي الكتابــة وهــذه العلاقــة 

وتوصــلت الدراســة , أرجعهــا الباحــث إلــى دور الجســم الجـــاسئ فــي ربــط العــــلاقة بــين الأنمــاط الثلاثــة

تخدمون اليــد اليمنـى فــي الكتابــة إلـى وجــود فـروق دالــة بــين الـذين يســتخدمون اليـد اليســرى والــذين يسـ

وذلــك فـــي الــنمط الأيســـــر لصـــالح الـــذين يستخــــدمون اليــد اليمنـــى فــي الكتــــابة بالإضافــــة إلـــى وجـــود 

فـــروق دالـــة بـــين الـــذين يســـتخدمون اليـــد اليســـرى فـــي أنمـــاط التفكيـــر والتعــــلم لصـــالح الـــنمط الأيســـر  

نــى فــي الكتابــة يميلــون إلــى اســتخدام الــنمط وأكــدت الدراســة أن الطــلاب الذيـــن يســتخدمون اليــد اليم

علـي "وخلـص , ويكونوا أقل مـن الذين يستخدمون اليد اليسرى في الكتابة, الأيسر في التعلم والتفكير

يسيطــر علــيهم فسـيولوجيا , الذين يكتبـون باليـد اليسـرى  بحقائق يقر فيها أن الأفـراد" محمد الديب 

من أنمـاط الـتعلم والتفكيـر بــدرجة ستخدمون النمط المتكامل النصف الكروي الأيمن من المخ كما ي

وذلــك عــن أقــرانهم الــذين يكـــتبون , كبيـــرة وهـــذا يــدل علــى درجــة تنســيق كبيــرة بــين النصــفين الكــرويين

ـــاوتـــان ولمـــان أن  1977وأوضــــح تـــورانس , باليـــد اليمنـــى  يتميـــزون عـــن العـــاديين المتفوقـــون عقلي

ك أن التفكيــر الجيــد قــدرة مســتمرة لأكثــر مــن نمــط مــن أنمــاط الــتعلم ذلــ,  باســتخدام الــنمط المتكامــل

وهـــذا دليـــل علـــى أن الـــذين يكتبــــون باليـــد اليســـرى ) 119ص  1994, محمـــد علـــي الـــديب (والتفكيـــر

لمــا كــان الــنمط , لــديهم قــدرة علــى الــتعلم والتفكيــر الجيــد ولــديهم قــدرة إبتكاريــة يمكــن الاستفـــادة منهــا

لبيــة وهــم الــذين يستـــخدمون اليــد اليمـــنى مــع تحيــز مــن قبــل طرائــق التـــدريس الأيســر يســود لــدى الغا

أما الأعاسر ذوي  النمـط الأيمن مستخدمي اليد اليســرى رغـم أهـم يمثلــون نسبــة قليلـة إلا , الأساتذة 

لــذا يعــدون ممــن لــديهم قــدرة إبتكاريــة , أنهــم يتميــزون بــنمط متكامــل يســتغلون فيــه كــل مــن النصــفين

  .لى الرعاية ومعاملة تعزز النمط السائـد لديهاتحتاج إ

  :وبذلك يمكن صياغة الإشكالية العامة للدراسة على الشكل الآتي 



  :الإشكالية العامة للدراسة-
  ما طبيعة العلاقة التربوية بين المدرس والتلميذ الأعسر ؟-

  :التساؤلات الجزئية للبحث-
  ين المدرسين للمواد العلمية المدرسين للمواد الأدبية؟هل توجد فروق في طبيعة العلاقة التربوية ب -

, ســنوات 5هـل توجــد فــروق فـي طبيعــة العلاقــة التربويـة بــين المدرســين الـذين لهــم أقدميــة تقـل عــن -

  سنوات ؟ 10والمدرسين الذين لهم أقدمية تزيد عن

إكمـالي , ابتـدائي  هل توجد فروق في طبيعة العلاقة التربوية  بين المدرسين في الأطـوار الدراسـية-

  ثانوي؟, 

  ما طبيعة اتجاه مدرسي الأطوار الدراسية الثلاثة نحو التلميذ الأعسر؟-

  :الفرضية العامة-
  .طبيعة العلاقة التربوية بين المدرسين والتلميذ الأعسر سالبة-

  :الفرضيات الجزئية
-المدرسـين للمـواد الأدبيـة توجد فروق في طبيعة العلاقة التربويـة  بـين المدرسـين للمـواد العلميـة و -

ســــنوات  5توجــــد فــــروق فــــي طبيعــــة العلاقــــة التربويــــة بــــين المدرســــين الــــذين لهــــم أقدميــــة تقــــل عــــن 

  .سنوات  10والمدرسين الذين لهم أقدمية تزيد عن ,

, إكمــالي, توجــد فــروق فــي طبيعــة العلاقــة التربويــة بــين المدرســين فــي الأطــوار الدراســية ابتــدائي -

  .ثانوي 

  .اتجاه مدرسي الأطوار الدراسية الثلاثة نحو التلميذ الأعسر سالبةطبيعة -

  :أهداف الدراسة-
  .الإجابة على تساؤلات الدراسة -

ــــــاختلاف الأقدميــــــة فــــــي  - تقصــــــي حقيقــــــة العلاقــــــة التربويــــــة بــــــين المدرســــــين والتلميــــــذ الأعســــــر ب

موجـــب لمدرســـي الأطـــوار ومعرفـــة طبيعـــة الاتجـــاه الســـالب أو ال, الأطـــوار الدراســـية,المـــادة ,التـــدريس

  .الدراسية الثلاثة نحو التلميذ الأعسر

الاستطلاع حول دور طرائق التدريس وأساليب التقييم في تعزيز أو تهـمـيش طريقـة التفكيـر والـتعلم -

  .لدى الأعاسر 

  معرفة الفروق بين الأطوار الدراسية فيما يخص معاملة المدرسين للتلميذ الأعسر -

  .  ومدى تماشيها مع متطلبات التربية الحديثة , يـن حـول ممارستهم التعليمية لفت انتباه المدرس-



  :أهمية الدراسة -
  -:يكتسي البحث في هذا الموضوع أهمية تتجلى 

  .دراسـة تضـاف إلى الجهود المبذولة من الباحثين سابقا رغم قلتها فيما يخص العلاقة التربوية -

ـص الـذي تشهــده الأبحـاث العربيـة فيمـا يتعلـق بدراسـة التلاميـذ كما يأتي هذا البحـث كاسـتجابة للنقـ-

  .الذين يستخدمون اليد اليسرى في الكتابة) الأعاسر(

تكتسـي هــذه الدراسـة بــالغ الأهميـة كونهــا تعــالج موضـوع تعــج بـه الأوســاط المدرسـية  يحيــر الكثيــر -

  .من الآباء حول مصير أبنائهم الأعاسر 

  . وذلك من خلال الأداة المصممة للدراسة, حو التلميذ الأعسرمعرفة اتجاهات المدرسين ن-

يكتـرث هذا البحـث أهمية لأنه يدرس العلاقة التربوية الموجبة أو السـالبة بـين   المدرسـين والتلميـذ -

  .وما يزيـده أهمية تصميم أداة لقياس العلاقة التربوية , الأعسر

ا لهــا طريقــة تعلـم وتفكيــر تختلــف عـن الآخــرين مــن كونهـ, لفـت انتبــاه المدرســين إلـى فئــة الأعاســر -

  .زملائهم 

  :صعوبات الدراسة  -
  :لا يخلو أي بحث من مواقف تحول دون السير الحسن له ومن أهمها

  . مؤسسة  تعليمية متباعدة  من حيث مناطق تواجدها 23إجراء التطبيق الميداني في -

فاسـتلزم , فـي الموعـد المتفـق عليـه ) الاسـتبيان( عدم التزام بعض أفراد العينة بإعادة أدوات البحـث-

  .التردد على المؤسسات أكثر من مرة

ممــا تســبب فــي نقــص عــدد أفــراد العينــة فيمــا يخــص أداة , عــدم التــزام بإعــادة أدوات البحــث أصــلا -

أمـا أداة العلاقـة التربويـة  206إلـى  300اتجاهات المدرسين للتلميذ الأعسر من انخفض العدد مـن 

نقــص المراجــع فيمــا يخــص , اســتبيان تــم الإجابــة عليــه فعــلا 213إلــى  300نخفــض العــدد مــن فقــد ا

  .العلاقة التربوية والتلميذ الأعسر 

  :التعاريف الإجرائية -
ممـن , هي الصلات التعليمية بين مدرسي المواد الأدبية ومدرسي المــواد العــلمية:العلاقة التربوية- 

, الثانويــة , الإكماليـــة, ســنوات فــي الأطــوار الابتـــدائية  10يــد عــن وتز , ســنوات  5تقــل أقــدميتهم عــن 

وللعلاقـة التربويـة حسـب الدراسـة الحاليـة شـق بيـداغوجي , والـذين يتواجد في أقســامهم تلاميـذ أعاسـر

وشــــق إنســــاني يتمثــــل فـــي التشـــجيع التســـامح , أســـاليب التقيـــيم , الشـــرح, يتمثـــل فـــي طرائـــق التـــدريس

  . الاحترام, الصبر



ـــــابة : التلميــــذ الأعســــر- ــــي الكت ــــد اليســــرى ف ــــذي يســــتخدم الي ــــذ ال , بالأطـــــوار الابتدائيــــة,هــــو التلمي

  .من الجنسين , الثانوية ,الإكمالية

  سنوات10هي سنـوات خبرة المدرسين في مهنة  التدريس أكثر من  :الأقدمية-

  .سنوات    10أو أقل من

  العلمية والأدبية , لمنهج الدراسي هي جملة المواد الخاصة با: المادة الدراسية-

القــــراءة  , الفيزيــــاء التعبيــــر, العلــــوم الطبيعيــــة, الرياضــــيات , الفلســــفة , الإنكليزيــــة. الفرنســــية,الأدب (

  .  ) ……الكتابة 

  .الثانوي, المتوسطة , الابتدائي :الأطوار الدراسية-

خصـائص التلميـذ الأعســر هـو قبـول أو رفـض مدرسـي الأطـوار الدراسـية :  الاتجاه نحـو الأعسـر-

حـل أكثـر مـن مشـكلة , المـرح الـتعلم الـذاتي, البحـث والاكتشـاف, التخيل  الإبـداع: والمتمثلة في مثلا

تقــديم أكثـر مـن احتمــال للمشـكلة الأفكـار العامــة التفكيـر الكلـي  التجـــريد شـرود الــذهن , فـي آن واحـد

  ) Torrance 1977كما حددها تورانس(حب التغيـير الحدس ,أحيانا

يقــدر حجمهــا بـــ , يتحــدد البحــث الحــالي بحــدود بشــرية وتتمثــل فــي عينــة المدرســين:حــدود الدراســة-

إذ اختـــيرت , الاكمــالي الثــانوي وحــدود مكانيــة ,مــدرس مــن مدرســي الأطــوار الدراســية الابتــدائي 213

الميـــداني لهـذا  مؤسسة تعليمية بمدينة ورقلة  أما عـن الحـدود الزمنيـة فقـد تـم التطبيـق 23العينة من 

كمـــــا يتحـــــدد هـــــذا البحـــــث بـــــأدوات جمـــــع البيانـــــات المســـــتخدمة فيـــــه   2004-2003البحـــــث ســـــنة 

  -:والمصممة خصيصا للبحث وهي 

ـــة بـــين المدرســـين والتلميـــذ الأعســـر والتـــي تشـــمل  - ـــداغوجي -:  قائمـــة العلاقـــة التربوي : البعـــد البي

  .  الاحترام, الصبر , التسامح ,جيع التش: البعد الإنساني  -. التقويم , طرائق التدريس

  .قائمة اتجاه المدرسين نحو التلميذ الأعسر -

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  العـلاقة التـربوية: الفصل الثاني 

  تمهيد              

  تعاريف وأبعاد العلاقة التربوية: أولا 

  تعاريف العلاقة التربوية -            

  أبعاد العلاقة التربوية -            

  العوامل المؤثرة في العلاقة التربوية -          

  تصانيف التفاعل وأنماط المعلمين والمتعلمين:ثانيا         

  تصانيف التفاعل بين المدرس والتلميذ -

  أنماط المعلمين -            

  أنماط المتعلمين -            

  خلاصة           

  
  

  

  

  

  

  

  :تمهيد
لا يســتطيع العــيش لوحــده لــذلك فكــل فــرد تربطــه , يــؤثر ويتــأثر بغيــرهالإنســان كــائن اجتمــاعي      

ودراسة العلاقـة بـين الأفـراد كانـت لهـا أهميـة فـي كتابـات , علاقات مختلفة يحقق من خلالها حاجاته



العلماء والباحثين خاصة العلاقات الإنسانية ومـا لهـا مـن دور فـي المــؤسسات الاقتصــادية والإداريـة 

أو تلـــك العلاقـــات السيوســـيومترية التـــي تنشـــأ بـــين التلاميـــذ فـــي الصـــف , دة الإنتـــاجودورهــــا فـــي زيـــا

وتعــد العلاقـة التربويـة , المدرسي وما تفـــرزه مـن مكانـة للفـرد بـين أقرانـه تعكـس الفــروق الفرديـة بيـنهم

يعــد المــدرس أهــم أقطابهــا , مــن بــين العلاقــات التــي تنشــأ فــي الجماعــة المدرســية تشــمل عــدة أطــراف

لـــذلك , أمـــا التلميـــذ فهـــو أحـــد أبـــرز اهتمامـــات التربيـــة الحديثــــة,اصـــة مـــن منظـــور التربيـــة التقليديـــةخ

وقـــد تعــــددت تعـــاريف العلاقـــة التربويـــة تبعـــا للزاويـــة , يختلـــف تصـــنيف أنمـــاط المعلمـــين والمتعلمـــين 

  . ل الحالي كل ذلك يشمله الفص, وللعلاقة التربوية مجموعة أبعـاد تتأثر بجملة عوامل , والاهتمام

  :العلاقة التربوية : أولا
ابتـــداء بالعصـــور القديمـــة و يعـــد ســـقراط المعلـــم , لقـــد مـــرت عمليـــة التـــدريس بمراحـــل تاريخيـــة

وأسـهم أفلاطـون فـي اسـتخدام , لأنه ركز على المنهج الجدلي في التعلم للوصول إلى الحقيقة, الأول

  .وغيرهم..., الأساليب الجذابة 

مـــن أكبـــر المـــربين إذ ضـــبط ) صـــلى االله عليـــه وســـلم(عتبـــر الرســـول وفـــي العهـــد الإســـلامي ي

ممــا أدى إلــى , اليســر والرحمــة, الرفــق, مســتخدما أســاليب متنوعــة, ســلوك الكبــار والصّــغار والشّــباب

وأبــدع , وأكســبهم معلومــات واتجاهــات راســخة علــى مــدى مئــات الســنين, ضــبط الســلوك ضــبطا ذاتيــا

فقد اقترح ابن خلدون التدرج في التعلم ومراعاة الفروق الفردية , نمن بعده كثير من المربين المسلمي

تعليمــات ) أيهــا الولــد(ونشــر الغزالــي فــي رســالته , ) تعلــيم الطــلاب علــى قــدر عقــولهم (بــين الطــلاب 

  .خاصة في إرشاد المتعلم

 Martinمارتن لوثر,   Augustinكما اهتم المصلحين الاجتماعيين مثل القديس أوغستين

l auther  والتعـليم وإعطائهما أهمية كبرى في تكويـن العقائـد والاتجاهات وكانـت , بالعملية التربوية

أولـــى الثـــورات التربويـــة التـــي قلــــبت الاهتمـــام مـــن المعلـــم إلـــى المـــتعلم وركـــزت علـــى الطفـــل المـــتعلم 

و  John jack rossouوجــون جــاك رو ســو , kouminousوتعلمــه الــذاتي علــى يــد كومينــوس 

, وذلـــك بتعلـــيم الصـــغار عـــن طريـــق اللعـــب والحـــواس والـــتعلم عـــن طريـــق العمـــل  Froubelبـــل فرو 

  .وكلهم يتفقون على التركيز أكثر على المتعلم , ورواد التربية الحديثة عديدون 

وذلـك بتحسـين المحـيط المدرسـي , ولا تزال الجهود مبذولة لتحقيق نتائج أفضل على مسـتوى التربيـة 

ـــة, رة تفعيـــل دور الإدا,  ـــة انتهـــاج طرائـــق التـــدريس الفعال التخطـــيط , تطبيــــق أحــــسن النمـــاذج التربوي

ـــويم, الجيــد  مــن خــلال , إلــخ كــل ذلــك لمــردود تربــوي أفضــل  يــأتي بــالنفع للمدرســة والمجتمــع ...التقـ

" إلا أن مـا يعتبـر أهـم هـو دراسـة  ,ذلك كله فالقائمين علـى التربية يقومون بتغيير وتحسـين المثيـرات

وذلــك مــا نــادى بــه البــاحثين فــي التربيــة كمــا أسلفنــــا , المســتقبل والمتفاعــل مــع هــذه المثيــرات "لمــتعلما



: إذ تعــد العلاقــة التربويــة والمتمثلــة فــي الصــلة بــين المعلــم والمــتعلم بكــل مــا تحملــه مــن أبعــاد, الــذكر

, ب فصلها عـن بعضـهامعرفية تتفاعل فيما بينها بحيث يصع, إنسانية, نفسية, اجتماعية, بيداغوجية

تتـــأثر بجملـــة عوامـــل يتفاعـــل معهـــا المـــدرس فـــي القســـم وبصـــورة مباشـــرة  لـــذلك فـــإن دراســــة التلميـــذ 

خاصـة دراسـة الفـروق ,هو ما يساهم في تحسـين التعلـيم ودفعـه إلـى الأحسـن, المتلقي للمادة الدراسية

  .الفردية فيما بينهم

  :تعاريف العلاقة التربوية-أ

فــؤاد ) ( وزوجـة وولــد, علائــق وهـو مــا يتعلـق بالإنســان مـن مــال/ د العلاقـة  ج جــاء فـي المنجــ(:لغـة

  ) 495ص,1986, البستاني

فـي كتـاب نشـر يشـتمل علـى نتـائج تجــارب تأهيليـة اجتماعيـة  ):فرنسا( Vitryتعريف-: اصـطلاحا

ونشـــرت هـــذه الأبحــــاث فـــي كتـــاب تحـــت  Vitryأجرتهـــا مؤسســـة اجتماعيـــة فـــي فرنســـا تعـــرف باســـم

     :ن عنوا
                   « Les methoes psychologique et pedagogiques » 

بأنهـا مجمـوع العلاقـات الإنسانيــة التـي تنشــأ (وقد حـدد هذا الكـتاب معنى ماهية العلاقـة التربويـة -1

وهـذه العلاقـات هـي علاقـات تتصـف بأنهـا تتـدرج ,بيـن المربـي المتخصـص والتلاميـذ فـي المجموعـة 

الكيفيـة التـي يـتم فيهـا , وتحـدد هـذه العــلاقات, قات بدائية بسيطة إلى علاقات أكثـر ديناميـة من علا

  )162ص, بدون تاريخ , محمد زيعور( )   تدخل المــربي في العملية التربوية

والمربـــي المتخصـــص ومـــا يحـــدث مـــن تـــأثر , يركـــز التعريـــف علـــى قطبـــي العلاقـــة وهمـــا التلميـــذ 

, تتـــدرج هـــذه العلاقـــات كونــــها تقليديـــة إلـــى أكثـــر حيويـــة وفعاليـــة , ســـانية وتـــأثير ضـــمن عــــلاقات إن

كمــا أنــه لــم يبــرز , إلا أن التعريــف لــم يركــز علــى الأبعــاد الأخــرى للعلاقــة التربويــة ,بتــدخل المربــي 

وحصــر العلاقــة بــين طرفــي العلاقــة فــي المجموعــة الصــفية , العنصــر الأساســي فــي العمليــة التربويــة

  .لتعرف على التلميذ داخل  نطاق الحصة أي لا تتعدى ا

ـــل -2 ـــف أبـــو الني ـــين التلاميـــذ والمعلـــم هـــي علاقـــات إيجابيـــة يســـودها التعـــاطف ( :تعري العلاقـــة ب

والاحتــرام المتبــادل ويتوقــف ذلــك علــى دور المعلــم مــن حيــث كونــه قائـــد فالقيــادة تعتمــد علــى إعانــة 

باســـتعمال وســـائل التعزيـــز , كهم فـــي العمـــل التلاميـــذ للوصـــول إلـــى أهـــدافهم وإشـــباع رغبـــاتهم وإشـــرا

, فرحــاتي العربــي )  (كــل ذلــك مــن شــأنه أن ينمــي علاقــات التعــاطف والاحتــرام المتبــادل, المختلفــة 

  )    12ص, ,1999

يتفق تعريف أبو النيل مع التعريف السابق  في تعريفـه للعلاقـة التــربوية علـى إيجابيتهـا ومـا  

ثل فـي التعـاطف والاحتـرام و ركـز علـى الـدور القيـادي للمـدرس الـذي يتخللها من جوانب إنسانية تتم



ويمارســون ويطبقـون , يساعده على تحقيق أهداف مسطرة مسبقا يشبع من خلالهـا التلاميـذ رغبـاتهم 

الــــدرس  بالوســــائل المعينـــــة للترســــيخ وتعزيــــز الفهــــم أكثــــر وبهــــذا يكــــون الطــــرفين المــــدرس والتلميـــــذ 

  .عملية التربوية مشاركيـن وفعالين في ال

ـــد الحميـــد جـــابر -3 يمكـــن تعريفهـــا بأنهـــا التطبيـــق المباشـــر لنمـــاذج التـــدريس ( :تعريـــف جـــابر عب

)( المختلفــة واســتخدام إســتراتيجيات التــدريس المتنوعــة التــي تســتهدف مســاعدة التلاميــذ علــى الــتعلم  

  )232ص , 1998, جابر عبد الحميد جابر 

يه فهو أعطى أهميـة للجانـب البيـداغوجي والمتمثـل فـي  تطبيـق هذا التعريف يختلف على سابق     

طرائق التدريس المختلفة داخل الصف المدرسي ويتطرق للممـارسـات الفعليـة للمدرسيــن باسـتخدامهم 

ولــم يــولي , التــي تــدخل فــي مســاعدة التلميــذ علــى الــتعلم ...لمختلــف أنــواع الشــرح مــن إلقــاء ومناقشــة

  .سية الحاصلة بين الطرفين المدرس والتلميذ أي أهمية للجوانب الإنسانية والنف

يـرى أن العلاقـة التربويـة هـي علاقـة تعلـيم وتعلـم وتعامـل تفـاعلي ( :تعريف جـون كلـود فيلـوكس-4

  )56بدون تاريخ  ص, الفتوح رضوان وآخرون ) (إنساني يتم بين أفراد يوجدون في وضعية جماعة

ومـــا تنطــوي عليـــه مـــن , تعلـــم المعلومــات والخبـــرات العلاقـــة التربويــــة قبــل كـــل شـــيء علاقــة 

و ينــــدرج هــــذا فــــي علاقــــات يســــودها التعامـــــل ...,المناقشــــة , ممارســــات تعليميــــة تتمثــــل فــــي الشــــرح

التفاعلـي التأثير والتأثر ضمن علاقات إنسانية في وضعية الجماعة المدرسية ككل  أي يـدخل فيهـا 

  .تلاميذ مع المدرس تفاعل التلاميذ مع بعضهم البعض  وتفاعل ال

مجموعــة النشــاطات التــي يســعى المعلــم مــن خلالهــا إلــى تــوفير جــو صــفي : العلاقــة التربويــة -5

وبـــين الطـــلاب أنفســـهم داخـــل غرفـــة , تســـوده العلاقـــات الاجتماعيـــة الإيجابيـــة بـــين المعلـــم وطلابـــه 

الشـــروط  ومـــن هنـــا فهــي عمليـــة تهـــدف إلــى تـــوفير تنظـــيم فعـــال  مـــن خـــلال تــوفير جميـــع, الصــف 

  ) 160ص, 2000, خولة أحمد يحيى .(والظروف اللازمة لحدوث التعلم لدى الطلاب بشكل فعال 

يركز التعريف أعلاه على نوع من العلاقات النشـطة التـي  يـتم مـن خلالهـا التـدريس فـي جـو 

خلــق جــو اجتمــاعي بــين , توفـــر بالإضــافة إلــى الــتعلم, إيجــابي بــين الطــرفين ضــمن روابــط اجتماعيــة

إلا أن مـا ,لمعلم والمتعلم وبين المتعلمين في شــروط فيزيقية وظروف ملائمة  لإحداث تعلـم أفضـل ا

  .يعاب عن هذا التعريف لم يركز على الجوانب النفسية في العلاقة التربوية

فهـو ينظـر للتعلـيم علـى أنـه العمـل مـن خـلال العــلاقات الشخصـية  وتأكيـد : ( تعريف روجـرس -6

ـــة طريـــق الوصـــول إلـــى المعرفـــة المشـــاعر التـــي هـــ ـــين المـــتعلم ومعلمـــه حســـب ) ي بمثاب والعلاقـــة ب

تفهـم الأخـر وتقبلـه  تأكيـد الـذات , روجرس  تنبني على مجموعة من المواقف الوجدانيـة مثـل الحـب 

  بل هناك مواقف تعليمية تثيـر في المتعلم بعض العواطف , ففي نظره ليست هناك عمليـة تعليميـة ,



القـــادر علـــى التواصـــل مـــع , هـــو المعلـــم الفعــــال (يعـــرف المعلـــم  :المجيـــد نشـــواتيتعريـــف عبـــد -7

ـــودود , المتعـــاطف , الآخـــرين ـــة ) (المتفـــتح  المتقبـــل للآخـــرين, المـــرح,المـــتحمس , الصـــادق , ال نادي

  ) 238ص   2001,مصطفى الزقاي 

مــن خــلال المتقبــل للتلاميــذ , يركــز تعريــف نشــواتي علــى أهميــة تواصــل المعلــم مــع التلاميــذ

  .العلاقات الصادقة التي تدفعها الحماسة     ليكون معلم فعالا , العطف والحب 

نجـــاح المعلـــم فـــي (ويشــير محمـــود عبـــد الـــرزاق شفشـــق وهـــدى محمـــود الناشـــف مؤكـــدين علـــى أن-8

فمـــن المفيــد أن يهــتم المعلــم بمشــاعر , وظيفتــه مــرتبط بتكــوين علاقــات صــفية ســوية مــع المتعلمــين 

يعتبر تلك المشاعر موضوعا هاما ينبغي تناوله ويتم ذلك عن طريق تنمية مهـارة التوحـد و , تلاميذه 

ـــذي يعنـــي ببســـاطة أن نضـــع أنفســـنا موضـــع الأخـــر  وأن نحـــاول إدراك لمـــاذا يشـــعر , الأنفعـــالي  ال

  )الشخص بشعور معين 

  ) 65ص , 1995, محمود عبد الرزاق شفشق وهدى محمود الناشف (  

ة للجانب النفسي بين المعلم والمتعلم المتضمن المشاعر التي تـؤدي إلـى يولي التعريف أهمي

خاصــة منهــا مــا يتعلــق بالتوحــد الانفعــالي التــي مــن خلالهــا علــى المعلــم أن , علاقــات صــفية ســوية 

  . ينزل إلى مستويات التلاميذ ويشعر بما يشعرون به  

ها التفــــاهم المتبــــادل  التقبــــل  العلاقــــة التربويــــة يجــــب أن يســــود( ســــميرة أحمــــد الســــيد  تعريــــف-9

ويتطلــب مــن المعلــم أن يكـون موجهــا لتلاميــذه وأن يســاعدهم علــى اكتشــاف , الاحتــرام , الديمقراطيـة 

ــــرارات الخاصــــة  ــــع المســــؤوليات واتخــــاذ الق ـــــط العمــــل وتوزي ــــي تخطي ـــــلاميذ ف ــــدراتهم وأن يشــــرك الت ق

  ) 77ص, 1993, سميرة أحمد السيد ) (بأنشطتهم ومشروعاتهم 

يســـــاعد التلاميــــذ علــــى , ا يســــتنبط مــــن التعريــــف أن الجــــو الحــــر والــــذي يســــوده الاحتـــــرام مــــ

وتحمــل المســوؤليات والقـــدرة علــى اتخـــاذ القـــرارات , والمشــاركة بفعاليــة فــي العمــل , اكتشــاف ذواتهــم 

  .الحاسمـة في ما يخص نشاطاتهم ومشاريعهم المستقبلية  

علاقـة التربويـة من بعـدها النفسي الاجتماعي يلاحـظ تـرابط إن الناظر إلى ال( :ويقول بوستيك -10

ذلـــك أن نــــوعية ســـلوك الأســـتاذ مـــن شـــأنها أن تخلـــق لـــدى , فـــي ســـلوك كـــل مـــن المـــدرس وتلاميـــذه 

فالعلاقـة , )المتعلم أنواع معينة  من السلوك لا نراها لدى نفـس التلميـذ عنـدما يكـون مـع مـدرس آخـر

الصــلات الاجتماعيــة التــي تــربط المربــي بالتلاميــذ مــن أجــل هــي مجمــوع (التربويــة حســب بوســتيك 

  )                                 postic(m),1979,p15)(التوجـه بهؤلاء التلاميذ نحو أهداف مرسومة 



طبيعة العلاقة التربوية حسب تعريف بوستيك تأخذ أكثـر مـن بعـد لتــخلق الـتلاحم بـين سـلوك 

, جانب النفسي والاجتماعي تمـثل القطبين الهامين في العلاقـة التربويـة ذلك أن ال, التلميذ والمدرس 

  .وكل ذلك لتحقيق الأهداف المتوخاة, من خلال الترابط والتأثير والتأثر بين المعلم والمتعلم

  : ميالاري يرى أن العلاقة التربوية تمثل ثلاث مساحات  -11

مكونــة أساســا مــن مجمــوع العلاقــات , انية أو الأفضــل تســميتها مســاحة إنســ, مســاحة ســيكولوجية -

  في الوضعية التربوية ...بين المربي والمتعلم 

تمثـــل كـــل الكيفيـــات التـــي تســـمح بتحويـــل العلاقـــة الماديـــة إلـــى علاقـــة تربيـــة : مســـاحة بيداغوجيـــة -

  الوسائل المادية المستعملة من طرف المدرس , الاختبار , وتكوين كالدرس الحصة 

  مرتبطة بالمجموعة التي تحدث فيها سيرورة التربية, جتماعية مساحة تاريخية ا-
          (mialaret ,1991,p413) 

حســـب ميـــالاري العلاقـــة التربويـــة ثلاثيـــة الأبعـــاد فهـــي  بيداغوجيـــة  تأخـــذ كـــل مـــا يتعلـــق بإيصـــال  

المعلـم تشمـل الجانب النفسي وما ينطوي عليه من تفاعل حاصـل بـين , المعرفة إلى أذهان التلاميذ 

كمــا تتــأثر العلاقــة التربويــة بمعطيــات اجتماعيــة متعلقــة بــالأطراف المشــتركة فــي الموقــف , والمــتعلم 

  .التعليمي 

يــرتبط الأول بالبعـــد , أوضــح أحمــد شبشــوب أن العلاقــة التربويــة تشــتمل علــى ثلاثــة مســتويات -12

  فسي المعرفـي والثاني بالبعد الوجداني بينما يرتبط  الثالث بالبعد الن

فالعلاقــة التربويــة داخــل العمليــة التعليميــة تتعـــدى مجــرد البعــد المعرفــي لتشــمل جانبــا نفســيا ووجــدانيا 

  ) 308ص , 1991, أحمد شبشوب (

  يوضح تعاريف العلاقة التربوية) 01(الجدول رقم 

ـــة  التعريف ـــة العلاق ماهي

 التربوية

أبعـــــاد العلاقـــــة 

 التربوية 

نـــــــوع العلاقـــــــة 

 التربوية

لمهـــم العنصـــر ا

 في العلاقة 

  صلات إنسانية التعريف الأول

ـــــــــين المـــــــــدرس  ب

المتخصـــــــــــــــــــص 

 والتلميذ 

تتـــــــــــــــدرج مـــــــــــــــن  البعد الإنساني

البدائيـــــــــــة إلـــــــــــى 

 الددينامية

 المدرس

  البعد الإنساني علاقات إيجابية التعريف الثاني

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــرام  الاحت

 التعاطف

علاقــــات نشــــطة 

تشـــــــرك التلميــــــــذ 

 في العمل 

ــــــدور  ــــــذ وال التلمي

  القيادي للمعلم



تطبيـــــــق نمـــــــاذج  التعريف الثالث

 التدريس

البعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد 

 البيداغوجي

اســــــــــــــــــــــــــــــــــــتخدام 

اســــــــــــــــــتراتيجيات 

 حديثة للتدريس

مســـاعدة التلميـــذ 

 على التعلم

علاقــــــــــــة تعلــــــــــــم   التعريف الرابع

  وتعليم

  البعد الإنساني

  والبيداغوجي

أفــــــراد الجماعــــــة  تعامل تفاعلي

  المدرسية

ـــــــــــــــــــــف  التعري

  الخامس

مجموعـــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

  نشاطات

البعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد 

  يالاجتماع

  الطلاب الطريقة النشطة

ممــــا ســــبق العلاقــــة التربويــــة صــــلة تفاعــــل يــــتم مــــن خلالهــــا  الــــتعلم وتعلــــيم فــــي وضــــعية الجماعــــة (

, الإنســانية, تتخللهــا أبعــاد منهــا النفســية  الاجتماعيــة, تختلــف فــي كونهــا نشــطة أو تقليديــة, المدرســية

ــــويم  , ي طرائــــق التــــدريس ولعــــل أبرزهــــا البيداغوجيــــة التــــي يركــــز عليهــــا المدرســــين تتمثــــل فــــ و التق

وتفعيــل الــتعلم وإعطــاء نتــائج , كــل ذلــك لتحقيــق الأهــداف المســطرة ..., اســتخدام الوســائل التعليميــة 

  ).أفضل  

  :أبـعـاد العـلاقة التـربوية-ب

من خلال التعاريف السابقة تبين أن للعلاقة التربوية مجموعة من الأبعـاد بـاختلاف الجوانـب 

, بــل شــملت البعــد الإنســاني  المعرفــي, فلــم ينظــر لهــا مــن زاويــة واحــدة , البــاحثين  التــي ركــز عليهــا

  .ورغم هذا فهي تشكل تلاحم متناغم في العلاقة التربوية, البيداغوجي, النفسي , الاجتماعي

  البعد البيداغوجي           البعد الإنساني                البعد الاجتماعي                 

  

  

  

  

                                                

  

  

  

  علاقة التربويةال



  

  

  

  

  البعد المعرفـي                                   البعـد النـفسـي                   

    

  .يوضح أبعاد العلاقة التربوية) 01(الشكل رقم      

  

  :البعد الإنساني

سانية يلعب دورا مهما في المجال التربـوي منـذ ظهـور حركـة التربيـة لقد أخذ مفهوم العلاقات الإن

  الإنسانية المفتوحة للدلالة على الاتجاه الإنساني في التربية 

  ضرورة:"  taylorويقصد بالعلاقات الإنسانية في مجال التعليم حسب تايلور 

, فســية  اجتماعيــة روحيــة ن, الاهتمــام بــالطلاب بصــفتهم كائنــات إنســانية تتمتــع بحاجــات جســمية

معرفية معينة والتأكيد على ضـرورة إشبــاع هـذه الحاجـات بطـرق مواتيـة لمسـاعدتهم علـى تحقيـق 

, ســــامي محمــــد ملحــــم " (إنجــــاز تحصــــيلي أفضــــل وتحقيــــق ذواتهــــم علــــى النحــــو المرغــــوب فيــــه 

  )389ص , 2001

  :ومن أجل ذلك فإن التربية الإنسانية تسعى  إلى تحقيق ما يلي 

  .علم أكثر مسؤولية في تحديد ما ينبغي تعلمه جعل المت •

  .جعل المتعلم مستقلا وقادرا على التوجه نحو تحقيق الذات * 

 .التأكيد على النشاطات المثيرة للقدرات الإبتكارية لدى المتعلمين *  

تحريــر المعلـــم مــن برجـــه العـــاجي وتخليصــه مـــن عقـــدة التفــوق التـــي يشـــعر بهــا حيـــال طلابـــه * 

  )390ص , 2001, سامي محمد ملحم . (شريكا مساويا لهم ليجعل منهم 

كمــــــا يجــــــب أن يمتلــــــك , والمعلــــــم الإنســــــاني الفعــــــال يجــــــب أن يمتلــــــك خصــــــائص معرفيــــــة     

المودة والإنسانية نفسها من القضايا و الأمـور الواجـب , الدفء, الخصائص الشخصية فالاتزان 

  .أن يتصف بها المعلم الإنساني الفعال 

هنـا إلـى الإسـتراتيجيات الإنسـانية الخاصـة  بتـدريس حصـة )  1990( امي ملحـم سـ ويشير    

  :دراسية والتي يمكن للمعلم الفعال القيام بها من خلال جملة من  السلوكيات

  .شجع أطفالك على القيام بالأنشطة الصفية -



  .ساعد أطفالك على الإدلاء بآرائهم حول الحصة الدراسية -

  .حة علم أطفالك بطريقة مر -

  .ميز بين أخطاء أطفالك الشخصية وإخفاقهم في التعلم -

  .ناد أطفالك كل باسمه -

  .عامل أطفالك برفق وحنو -

  .تحدث مع كل طفل في الفصل الدراسي على انفراد -

  .وزع اهتمامك على جميع الأطفال في الفصل الدراسي دون استثناء -

  .م علق بإيجابية على إجابات الأطفال وردود أفعاله-

  .رحب بأطفالك الذين يعودون إلى فصلهم بعد غياب طويل -

  .لا تتحيز في المعاملة إلى أي طفل في الفصل الدراسي -

  .ساعد أطفالك كي تتاح لهم فرصة ممارسة هواياتهم المفضلة-

حـــاول توجيــــه اهتمــــام أطفالــــك إلـــى الســــلوك القــــدوة الــــذي يبـــدر منــــك خــــلال تدريســــك للحصــــة -

  .الدراسية 

  .أن تتفهم مشكلات أطفالك وتساعد في حلها أولا بأول حاول -

  علق بإيجابية على ما يقدمه أطفالك من نشاطات داخل الفصل الدراسي -

  .أو خارجه 

  .قدم الإثابة الفورية لدى إحداث أطفالك للسلوك المرغوب فيه -

ســامي .( حــدد المهمــات التــي ترغــب أن يقــوم أطفالــك بهــا لكــي يحصــلوا علــى الإثابــة المقــررة-

  )390ص , 2001, محمد ملحم 

أخـذ الخبـرات والمعلومـات , علاقة الأخذ , العلاقة بين التلاميذ والمعلمين : يقول عبد االله الرشدان 

وفــي , وعلاقــة المعلــم بتلاميــذه علاقــة العطــاء بــإخلاص وأمانــة , وبالمقابــل تقــديم الاحتــرام والتقــدير 

وعنـدما ينشـأ هـذا الاحتـرام المتبـادل , ر علـى الصـغير عطف الكبي, الوقت نفسه بحنو وعطف أبوي 

, 1998, عبـــد االله الرشـــدان(بـــين المعلـــم والمـــتعلم يـــتم التفاعـــل والتجـــاوب يـــتم الوفـــاق والـــتعلم والفائـــدة

  )  177ص

فهــو ينظــر للتعلــيم علــى أنــه العمــل مــن ( إن العنصــر الإنســاني يوليــه روجــرس  أيضــا أهميــة كبــرى 

, ) وتأكيـــد المشـــاعر التـــي هـــي بمثابـــة طريـــق الوصـــول إلـــى المعرفـــة , خـــلال العلاقـــات الشخصـــية 

والعلاقـــة بـــين المـــتعلم ومعلمـــه حســـب روجـــرس  تنبنـــي علـــى مجموعـــة مـــن المواقـــف الوجدانيـــة مثـــل 

بـل هنـاك مواقـف , ففي نظـره ليسـت هنـاك عمليـة تعليميـة ,تأكيد الذات , تفهم الأخر وتقبله , الحب 



هـو المعلـم الفعـال (أما عبد المجيد نشـواتي يعـرف المعلـم , ض العواطف تعليمية تثير في المتعلم بع

المتفــتح  , المــرح,المــتحمس , الصــادق , الــودود , المتعــاطف , القــادر علــى التواصــل مــع الآخــرين, 

  ) 238ص   2001,نادية مصطفى الزقاي ) (المتقبل للآخرين

نجـاح المعلـم (ن على البعــد الإنسـانيويشير محمود عبد الرزاق شفشق وهدى محمود الناشف مـؤكديـ

في وظيفته مرتبط بتكوين علاقات صفية سـوية مـع المتعلمـين  فمـن المفيـد أن يهـتم المعلـم بمشـاعر 

ويــتم ذلــك عــن طريــق تنـــمية مهــــارة ...ويعتبــر تلــك المشاعـــر موضــوعا هامــا ينبغــي تناولــه , تلاميــذه 

وأن نحـاول إدراك لمـاذا يشعــر , نا موضع الأخر التوحد الأنفعالي الذي يعني ببساطة أن نضع أنفس

 65ص , 1995, محمــود عبــد الــرزاق شفشــق وهــدى محمــود الناشــف ) ( الشــخص بشــعور معــين 

التفــاهم الفعــال  النقــد البنــاء القــدرة علــى , ذلــك أن العلاقــات الإنســانية تتضــمن القــدرة علــى التعــاون )

الجيـــد إلــى الآخــرين القــدرة علــى مســاعدة التلاميــذ  الاســتماع, احتـــرام آرائهــم, تقبــل مشــاعر الآخــرين

  )26ص , 2000, محبات أبو عميرة  , حسن شحاتة .( بصدر رحب 

تعلــن أن العلاقــة التربويــة يجــب أن يســودها  التــي ســميرة أحمــد الســيد ومــا يؤيــد الــرأي الســابق    

لــم أن يكــون موجهــا لتلاميــذه ويتطلــب مــن المع, الاحتــرام , الديمقراطيــة , التقبــل , التفــاهم المتبــادل 

وأن يشرك التلاميـذ فـي تخطـيط العمـل وتوزيـع المسـؤوليات ... وأن يساعدهم على اكتشــاف قدراتهم 

  )                   77ص, 1993, سميرة أحمد السيد .( واتخاذ القرارات الخاصة بأنشطتهم ومشروعاتهم 

  بر والتسامح والتشجيعوالبعد الإنساني يتضمن تحلي المدرس بالعدالة والص

صفة مهمة من صفات المعلم ينبغي أن يمارسها مع جميع تلاميذه ولتحقيـق متطلبـات هـذه : العدالة

الصفة فإن المعلم مطالب بأن يتعامل مع جميـع طلابه علـى أنهــم سـواء بغـض النظـر عـن مراكـزهم 

فـروق الفرديـة بـين الطـلاب كما لا ينبغي أن يحط من قدر طالب لفقره أمـا مـا يخــص ال, الاجتماعية

ويبدو العـدل فـي تقيـيم , وتحفيز المتخلف, في النواحي العقلية فدور المعلم يكمن في تشجيع المتفوق

ص , 1997, علــي راشــد (طلابــه بإعطــاء كــل واحــد مــا يســتحق مــن الــدرجات علــى حســب مجهــوده

25(  

لأن الصـبر قـوة خفيـة مـن  ,من المعايير التي يجب أن يتصف بها المعلـم معيـار الصـبر :الصبر   

قـــوى الإرادة تمكـــن الإنســـان مـــن ضـــبط نفســـه لتحمـــل المشـــاق والمتاعـــب وتحمـــل مشـــكلات تلاميـــذه 

وتقريــب المعلومــات و الأفكــار إلــى أذهــان التلاميــذ لأن ذلــك , ومعالجتهــا فــي مدرســته بصــدر رحــب 

  )29ص , 1997, علي راشد . (يقتضي مراسا وتكرارا وتنويعا الأساليب التربوية 



  

  البعد الإنساني                     

  

  

               

  التسامح الصبر التشجيع العدالة الاحترام المرح تقبل الآخرين   تفهم              

                                                                              مشكلات                                                                           

  التلاميذ                                                                              

  يوضح البعد الإنساني للعلاقة التربوية               ) 02(الشكل            

  

  :البعد المعرفي-

ولكـن , في حديثـه عـن العلاقـة التربويـة إلـى مطالبـة المتعلمـين بعلاقـات أفقيـة  رين ريمون تو يشير 

ويرافـق ذلـك , تعبيرهم عن أمل العثور على إنسان خلف هذا الأستاذ وربط علاقة ثقة(ما يميزها هو 

طلــــب المتعلمــــين المشــــاركة فــــي المســــؤوليات واقتســــامها فالــــدروس ليســــت شــــأن الأســــاتذة بمفــــردهم 

بـالتطلع المشـترك بـين  ريمـون تـورين توحي إشـارة )  ى التواصل والإبداع والتعبيــر الحروالحاجة إل

المتعلميـــن نحــو بنـــاء علاقــة تربويــة تتميــز بكونهــا معرفيــة متكافئــة يشــترك فيهــا الطرفــان ممــا يعطــي 

مـن فقـد ركـز علـى النظــرة علـى أكثـر  شـابويأمـا , تـورينتفسيرا للعلاقات غير الطبقية التي ذكرهـا 

مـن غيـر الممكـن تخيـل علاقـة إنسـانية مجـردة مـن كـل شـحنة وجدانيـة (  بعد للعلاقـة فهـو ينظـر أنـه

والعلاقة مـع الغيـر هـي ذات طـابع وجـداني كتعبيـر لحـدث معـيش وهـي أيضـا ذات طـابع معرفـي ...

  )240ص ,  2001,نادية مصطفى الزقاي (

بالعلاقـــة التربويـــة بـــل العلاقــات الإنســانية  شــابوي يريــد اســتخدام الثنائيــة القطبيــة المرتبطــة لــيس فقــط

  .مما ينفي معه إمكانية الحديث عن بعد إنساني في غياب بعد معرفي , عامة

  :البعد الاجتماعي -

,  لا تقتصر العلاقة التربوية التي تربط الأطـراف المتواجــدة بساحــة الفصـل علـى التواصـل الإنسـاني 

اهر للعيــــان لتنســــج بــــين المربــــي والمــــتعلم علاقــــات نفســــية المعرفــــي بــــل تتعــــدى هــــذا المستـــــوى الظــــ

ذلـك أن التواصـل المعرفـي الـذي يقـوم , اجتماعية من شأنها أن تؤثر في المناخ السائد داخـل القسـم 

ـــين المـــدرس والمـــتعلم لا يـــربط علاقـــة بـــين فكـــرين محضـــين  بـــل بـــين طـــرفين إنســـانيين يعيشـــان , ب

  .الوضعية التربوية بكل أبعاد شخصيتهما



إن الناظر إلى العــلاقة التربويـة مـن بعـدها النفسـي الاجتمـاعي يلاحـظ تـرابط فـي ( :ويقول بوستيك 

ذلــك أن نوعيــة ســلوك الأســتاذ مــن شــأنها أن تخلــق لــدى المــتعلم , ســلوك كــل مــن المــدرس وتلاميــذه 

التربويـة  فالعلاقــة, )أنواع معينة  من السلوك لا نراها لدى نفس التلميذ عندما يكون مع مدرس آخـر

هــي مجمـــوع الصــلات الاجتماعيـــة التــي تـــربط المربــي بالتلاميــــذ مــن أجــــل التوجـــه (حســـب بوســـتيك 

مـن                                   (postic(m),1979,p15) )بهـؤلاء نحـو أهـداف مرسـومة

ناحيـــة أخـــرى فـــان علـــم الـــنفس الاجتمـــاعي يؤكـــد اليـــوم علـــى أن كـــل طـــرف مـــن أطـــراف الوضـــعية 

  un filtreبوية يدرك الطرف المقابل من خلال مرشح التر 

فلقـد بينـت التــجارب الميدانيـة أن التلميـذ ,ينكسر عليـه الواقـع الموضـوعي الـذي يسـود سـاحة الفصـل 

يـــدرك الطـــرف المقابـــل لا بصـــفة موضـــوعية بـــل عـــن طريـــق عـــدة مراشـــح منهـــا نوعيـــة المـــادة  التـــي 

بـــنفس النظـــرة إلـــى مـــدرس , ـر إلـــى مـــدرس الرياضـــيات تلميـــذ العلـــوم مـــثلا لا ينظـــ(يدرســـها الأســـتاذ 

  ) العربية 

حيـث , بالنسبة لبوستيك العلاقة التربوية أنها وضعية تواصـل فـي وسـط اجتمـاعي خـاص هـو القسـم 

  .تختلف أدوار الأطراف  بين مدرسين وتلاميذ 

  : و ميالاري يرى أن العلاقة التربوية تمثل ثلاث مساحات  

مكونــة أساســا مــن مجمــوع العلاقــات , أو الأفضــل تســميتها مســاحة إنســانية , مســاحة ســيكولوجية -

  . في الوضعية التربوية...بين المربي والمتعلم 

تمثـــل كـــل الكيفيـــات التـــي تســـمح بتحويـــل العلاقـــة الماديـــة إلـــى علاقـــة تربيـــة : مســـاحة بيداغوجيـــة -

  .طرف المدرس الوسائل المادية المستعملة من , الاختبار , وتكوين كالدرس الحصة 

  مرتبطة بالمجموعة التي تحدث فيها سيرورة التربية, مساحة تاريخية اجتماعية -
          (mialaret ,1991,p413) 

حسب ميالاري العلاقة التربوية  تتأثر بمعطيات اجتماعية متعلقة بـالأطراف المشـتركة فـي الموقـف  

  .التعليمي 

ميـذه أن يعـاونهم دائمـا وفـي بعـض الأحيـان إن المدرس الاجتماعي تطرح شخصيته علـى تلا

ينظم مجموعات من التلاميذ بقصد توكيد مهارات اجتماعية معينة أو تنمية التوافـق الاجتمـاعي بـين 

بعــض تلاميــذه بحيــث يعطــيهم نموذجــا حيــا لحســـن الاســتماع وتبــادل الآراء وإعطــاء كــل فــرد مــنهم 

ويســـتطيع المـــدرس أن يعـــاون التلاميـــذ علـــى ,فرصـــته فـــي التعبيـــر مـــع احتـــرام وجهـــة نظـــر الآخـــرين 

التوافق الاجتمـاعي عن طريـق الأنشـطة بخلـق الفـرص العديـدة والمتاحـة لتكـوين اتجاهـات اجتماعيـة 

فالتلميـــذ الخجـــول أو المنطـــوي علـــى نفســـه يمكـــن عـــن طريـــق اشـــتراكه فـــي , سليمــــة تخـــدم التلاميـــذ 



كمـا يمكنـه مـن القضـاء علـى , بقوة وصـلابة تمثيلية بسيطة أن ينسى خجله وأن يواجه كل المـواقف 

, محمـــد ســـامي منيـــر دغيـــدي (الصـــفات والعـــادات المكروهـــة مثـــل الغضـــب  الأنانيـــة وحـــب الـــذات 

  )34ص, 1999

  البعد الاجتماعي                         

  

  

  

التفاعل                                                 تنمية التوافق   حرية التعبير   احترام وجهة النظر    النشاطات                 

الاجتماعي                                             الاجتماعية الاجتماعي                             

  يوضح البعد الاجتماعي  للعلاقة التربوية                       )  03(الشكل رقم              

                     

  :البعد النفسي -

يــــرتبط الأول بالبعــــد , أوضــــح أحمــــد شبشــــوب أن العلاقــــة التربويــــة تشــــتمل علــــى ثلاثــــة مســــتويات 

المعرفي والثاني بالبعـد الوجـداني بينمـا يـرتبط  الثالـث بالبعـد النفسـي فالعلاقـة التربويـة داخـل العمليـة 

ص  1991أحمـــد شبشـــوب  (نفســـيا ووجـــدانيا  التعليميـــة تتعـــدى مجـــرد البعـــد المعرفـــي لتشـــمل جانبـــا

308 (  

أن  العلاقة التربوية التي تقوم بـين المعلـم وتلميـذه تنـدرج فـي إطــار مـزدوج  فرانسوا هاغيتويضيف 

أي الاتصال من حيـث يتفاعـل معـه الطلبـة أطـول سـاعات مـن اليـوم  كمــا أنهـا , الإطار  الواعي : 

, الطفـــل العــيش اللأواعــي لطفولتــه الأولــى المرتبطــة بالأهــل علاقــة نقليــة بــين المعلــم والتلميــذ يعيــد 

وينقــــل إلـــى شــــخص المعلـــم الانفعـــالات والمشـــاعر التـــي يحـــس بهـــا تجـــاه طفولتـــه ويســـقط  الصـــور 

المثاليـــة للأهـــل فالطفـــل الـــذي يـــرى فـــي العلـــم بـــديلا عـــن العائلـــة ســـوف يواجـــه المواقـــف والتصـــرفات 

ن درجة النضوج العاطـفي هي التـي سـتحدد نوعيـة العلاقـة التـي كما أ, نفسها التي أقامها مع والديه 

  ) 36ص  2000شاهين لطفي  , ترجمة, فرانسوا هاغيت .(يقيمها مع التلميذ

  :على البعد النفسي في العلاقة التربوية "نظريات علم النفس "  ولقد ركزت

  :نظرية التحليل النفسي -

كبــرى لــدور اللأشــعور فــي العلاقــة التربويــة ومــن  التحليــل النفســي فــي مجــال التربيــة يــولي أهميــة

  :أبرز زعمائه



الذي حاول بالاعتماد على معطيات التحليل النفسي أن يفهم ويدرس العــلاقات : freudفـرويـد 

وهو يعرفه أنـه التظـاهرة  الأولـى (كما يقحم مفهوم التماهي أو التوحد أساس لذلك , داخل القسم 

  ).لتعلق وجداني بشخص أخر 

, هـــو مفهـــوم يتجلـــى فـــي اكتشـــاف الشــــخص للســـمات المشـــتركة بينـــه وبيــــن الشـــخص الآخـــرو 

فالتلميذ يتوحد مع المدرس كلما أحس بسمات مشتركة بينـه وبـين المعلـم وكلمـا تمكـن المعلـم مـن 

ذلك أدى إلى تعزيز طموح التلميذ ورفع مستواه ليحدث تماثل بين الجهاز النفسـي للفـرد والجهـاز 

  .عةالنفسي للجما

فقــد أشــار إلــى أن كــل جماعـــة ومنهــا جماعــة القســم : أمــا موقــف فــولكس مــن العلاقــة التربويــة -

  : يمكن ربطها بالعلاقة التربوية وهي , تتضمن ثلاث مستويات 

  الذي تجسده مواقف ظاهرية يشترك فيها المعلم والمتعلم : مستوى الشعور-

ويتجســد مــن خــلال المواقــف شــبه , عنــه مــرتبط بمــا يمكــن التعبيــر : مســتوى مــا قبــل الشــعور -

  .الصريحة 

ويتعلق بالعالم المستتر الذي يشمل المواقف والأفكار التي لا يفصـح عنهـا : مستوى  اللاشعور-

ــــــــر وعــــــــي بهــــــــا  ــــــــت عــــــــن غي ــــــــان إلا إذا فلت ــــــــاي . (الشــــــــريكان التربوي ــــــــة مصــــــــطفى الزق , نادي

  ) 247ص,2001

  :و دور ماضي المدرس في العلاقة التربوية حسب موك-

العلاقـــة التربويـــة حســـب موكـــو  تجمـــع بـــين طرفـــي العمليـــة التعليميـــة وفـــي نظــــره يمكـــن اعتبارهـــا 

مجالا تتشابك فيه معطيات الشعور واللاشعور وإن كان يولي أهميـة أكبـر للاشـعور الـذي يـرتبط 

فمـثلا المعلـم الـذي تربـى فـي وسـط , بخبرات المدرس الأولى و النضـج العـاطفي وعمليـة التحويـل

فســــــلبية العلاقــــــة أو إيجابيتهــــــا ســــــيحددها نــــــوع , ليــــــدي تســــــلطي يكــــــون ذو شخصــــــية تســــــلطيةتق

ـــيار مهنتــه كمعلــم ومربــي  أمــر يحــدده ماضــي  الأحاســيس التــي يوقظهــا التلميــذ لديـــه وحتــى اخت

طفولته وبعـض المعطيـات اللاشـعورية  كالرغبــة فـي اسـتمرار العلاقـة مـع الطفــولة والتخـوف مـن 

كما أن المعلم الذي يعـايش لاشـعوريا عقـدة الـذنب أو , الرغبة في تقليد معلميهعلاقات البالغين و 

  ) 251ص, 2001,نادية مصطفى الزقاي (العدوانية لن يستخدم الطريقة النشطة والعمل الحر 

وبـــذلك تشـــترك مجموعـــة مـــن العوامـــل المرتبطـــة بماضـــي المعلـــم لتســـيير سلوكــــه وتوجـــه نشـــاطه 

تعلمــين بــالقبول أو الــرفض  كــل ذلــك لأنــه حبــيس ماضــي الطفولــة البيــداغوجي وعلاقتــه مــع الم

ومـــن العوامـــل الأخـــرى ذات البعـــد , التـــي لا يقـــوى علـــى التحـــرر منهـــا إلا المعلـــم المتـــزن الـــواعي

النفسي في العلاقة التربوية ما يتعلق بعملـية التحويـل التي يقوم بها التلميذ أو كما يسـميها موكـو 



عيشـــها بشـــدة تلميــذ الخمــس والســت الســنوات تجــاه الأم والأب ومــن ثــم التحويــل العــاطفي والتــي ي

ناديــــة مصــــطفى الزقــــاي . (تحويلــــه لهــــذه المشــــاعر يكــــون أقــــوى تجــــاه معلميــــه فــــي هــــذا الســــن  

  ) 252ص, 2001,

استطاع ريدل  أن يرصد طبيعة العلاقات الوجدانية داخل القسـم بـين المــدرس  :  Redelريــــدل

وحــدد للشـــخص , الشــخص المركــزي الــذي يســتقطب وجدانيــة أفــراد الجماعــة والتلميــذ علــى فكــرة

  : المركزي سمات في عدة أنماط أوردها محمود آيت موح كالتالي 

ويتمتعــون , وينطبــق علــى نمــط مــن المدرســين ذوي ملامــح الصــرامة والعــدل :العاهـــل الأبـــوي -

  . لتلاميذهم كما يمثلون الأنا الأعـلى, باحترام التلاميذ وتجاوبهم معهم

  وينطبق على المدرس المثير لإعجاب التلاميذ وتقمص شخصيته :القائـــد-

  وينطبـق على المـدرس الموهوم بالانضبـاط والنظام العالي:المستبــد-

و يستخـدم ميولات التلاميذ ورغباتهم في إشباع ميولاته السادية وتقـل بـين تلاميـذه الصـداقة كمـا  

  .المعتدي يتقمص ويتوحد مع الشخص 

ينطبق على المدرسين موضـع حـب وميـل التلاميـذ ويصـبح الشـخص المركـزي : موضوع الحب-

  .للجماعة 

ــــات :موضــــوع العدوانيـــــة - ــــيهم لتحاشــــي العقوب ــــون إل ــــي (التلاميــــذ لا يميل , 1999, فرحــــاتي العرب

  )   14ص,

  :النظـــرية السـلوكيــة -

أي أن ســـلوك الفـــرد  John watson طسـنلوا) الحــدث النفسـي هــو الســلوك (تعـد مقولــة      

بمثابة الاتجاه العام للمدرسـة السلوكية فـي تفسـيرها للســـلوك , مـؤشـرا على حالتــه النفسية الداخلية

,  thrndikeثورنـــــــدايك , watsonواطـــــسون , pavloveواتفــــق كــــل مـــــن  بــــافلوف, الإنســــاني 

مـن حيـث هـي  -ن الأفعـال والسـلوكاتوغيــرهم أ,  tolmanتولمـان,  hallهـال skinnerسكنر 

والسـلوك عنـدهم إنمـا هـو , قابلـة للملاحظـة المباشـرة ـ هـي الإطـار الأمثـل لفهـم الظـاهرة النفسـية 

إجابـــة , فكــل أفعـــال الفــرد هــي اســتجابات لمثيــرات معينــة , وحـــدة مؤلفــة مــن المثيـــر والاســتجابة 

ــــم حــــاول , ضــــوء هــــذا المفهــــوم للســــلوك  وفــــي, التلميـــــذ مــــثلا هــــي استجـــــابة لمثيـــــر ســــؤال المعل

السلوكيـون تفسيـر جميع ما يجري في القسم من سلوكات وتفاعل بين المعلم والتلاميذ بنـاء علـى 

ــــادئ  ومـــن ثمـــة تنظـــيم المثيـــرات فـــي اتجـــاه تحفيـــز ) الانطفـــاء, تعميــــم الاســـتجابة , التعــــزيز (مبـ

وحصـــول الـــتعلم وتعزيـــز الاســـتجابة التلميـــذ نحـــو تعلـــم موضـــوع مـــا يـــؤدي إلـــى اســـتجابة إيجابيـــة 

في حيـن أن التخـلص من الاسـتجابات الخاطئـة , الصحيحة يؤدي إلى إمكانية تكرارها وتعميمها 



وأكــد ســكنر علــى أن أســاليب التخويــف والإنـــذار لا , يــتم عــن طريــق إزالــة المثيــرات المســببة لهــا

زيــة والتشــجيعية تحــدث اســتجابات بينمــا نجاعــة الأســاليب التحفي, تــؤدي إلــى استجـــابات إيجابيــة 

  .مرغوب فيها 

فالتفاعــل بــين المعلــم والتلميــذ إنمــا يفســر فــي ضــوء تنظـــيم مثيــرات الوســط التعليمــي للحصــول علــى 

واعتمـــاد أســـلوب , فمـــثلا تجاهـــل المعلـــم للتلميـــذ وتهميشـــه , نمـــط إيجـــابي مـــن التفاعـــل داخـــل القســـم 

اهــات الســلبية نحــو المدرســة كــالنفور والهــروب وقلــة الإكــراه والتخويــف والتهديــد يفســر مظــاهر الاتج

  )   16ص, ,1999, فرحاتي العربي ....(المشاركة في القسم والرسوب

  :النـظــريــة الجشطالتية -

السلوكات التي تصدر داخل القسـم مـن المعلـم أو التلاميـذ لا يمكـن تفسـيرها أو  lewinحسب لوين 

حالــة , الزمــان , مجموعــة العوامــل المتداخلــة  المكــان فهمهــا كسلوكـــات منفصــلة وإنمــا هــي حصــيلة

الظــروف ,جماعــة التلاميــذ,اتجاهــه نحــو المعلــم والمــادة الدراســية, الفيزيولوجيــة , الطفــل الســيكولوجية 

  إلخ...الخلفية الأسريـة ,الفيزيقية

لكليـة هذه العوامل مجتمعة في نظـام وظيفـي  هـي مـا يطلـق عليـه الجشـطالتيون المجــال الكلـي  أو ا

التلاميــذ والمعلــم إنمــا يــدركون , التــي تعتبــر السمـــة المركزيــة لــلإدراك والتعلـــم عــن طـــريق الاستبصــار

  .المواقف بناء على بنيتها الكلية وتنتظم العلاقات داخل القسم وفقا لهذه القاعدة 

قــات مجموعــة مــن المفــاهيم يســتعان بهــا فــي فهــم العلا lewinوبنــاء علــى هــذه القاعــدة حــدد لــوين 

  :الوجدانية داخل القسم كالتالي 

ويعنــي بهــا مجموعــة الرغبــات والميــولات التــي تتفاعــل داخــل جماعــة مــا إيجابيــا فــي حالــة : القـــوة -

الميــول (وســلبا فــي حالــة التعــارض بــين القــوى , التكامــل بــين رغبــات الفــرد والجماعــة حيــث يتعــاون 

  .حيث الصراع ) والرغبات 

  . الجوع الخوف, حـالة التـعب, شخص لحالته السيكولوجيةويعني إدراك ال: الموقـع-

  .داخل نفس المجال أي إدراك الفرد لعلاقته بالآخرين : موقع الآخرين -

ويعني تأثير الفرد على الآخـرين أو انجـذاب الأشـخاص نحـو شـخص نتيجـة عمـل قـام بـه  :النـفــوذ-

.  

  17ص, ,1999, فرحـاتي العربـي (رضـة أي الصراع والتجـاذب بـين القـوى المتعا:تكافؤ العناصر -
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  :النظرية الـتـكـوينيـة-



وبـروز العواطـف وملامـح الشخصـية تناسـب , أن استعاب القواعد والأحكـام  J.Piajetيؤكد بياجيه  

اب ولا يـتم ذلـك إلا فـي حالـة التـوازن مـن خـلال الاسـتيع 12-11مرحلة العمليات الصورية فـي سـن 

والتلاؤم خلال مراحل النمو  ويقصد بـالتوازن سـعي الفـرد ونشـاطه المسـتهدف دومـا لفهـم وتفسـير مـا 

حدث  من تغيرات على مستوى محيطـه أو تفكيـره وهـذه التغيـرات هـي المنشـئة لحالـة اللاتـوازن التـي 

إمكانيــة الفــرد  تولــد لــدى الفــرد الحاجــة إلــى المعرفــة وإعــادة التــوازن المفقــود أمــا الاســتيعاب يقصــد بــه

والــتلاؤم هــو تكييــف , إدمـــاج معطيـــات ومعلومـــات المحــيط الخــارجي ضــمن ســلوكه الحركــي الفكــري

وحـدوث هـاتين العمليتــين , وتوافـق الحالـة النفسـية والعقليـة والبيولوجيـة لفهــم وتفسـير تغيـرات المحـيط 

ولا يحـدث ذلـك  إلا , تعلمهي ما يطلق عليه تفاعل الذات والموضــوع أو تفاعــل المـتعلم وموضـوع الـ

ويرجـــع التـــوازن وعدمـــه فـــي مجـــال العلاقـــات , فـــي حالـــة التعـــادل بـــين عمليتـــي الاســـتعاب والـــتلاؤم 

الوجدانيـــة والتفاعــــلات الاجتماعيـــة إلـــى الأســـاليب التربويـــة إذ أن الاســـتقلال الـــذاتي ونمــــو علاقـــات 

لتربويـة النشــطة القائــمة علـى الاحتـرام التبادل والتفاعل  الإيجـابي مـع الآخـرين تعـود إلـى الأسـاليب ا

أمــا عــــدم التــوازن فينشــأ مــن أســاليب , المتبــادل النــاتج عــن الحــب والخــوف هــو منشــأ حالــة التــوازن

وتلـك هـي الحالــة السلبيــة مـن التفاعـل , الإكـراه والضغـط والسلطة المطلقـة للمعلم والبرنـامج التربـوي 

وتعيـق النشـاط الـذهني الفاقـد لفعـل , و العلاقـات الاجتماعيـة اللامتوازن تؤثر بصـفة مباشـرة علـى نمـ

  )   18ص, ,1999, فرحاتي العربي . (الحوار 

  البعد النفسي                         

  

  

  نظرية التحليل النفسي النظرية السلوكية  النظرية الجشطالتية النظرية التكوينية          

  

  

              

  اللاشعور    المثير       الاستجابة   المجال الكلي        التوازن         -الشعور              

  )          عدة عوامل(التوحد                                 -التحويل

  

  يوضح البعد النفسي للعلاقة التربوية)  04(الشكل رقم            
  
  
  
  



  :البعد البيداغوجي -  

العلاقـة التعليميـة يعتبرهـا التطبيـق المباشـر لنمـاذج التـدريس اليوميـة  يعـرف:بد الحميـد جـابرجابر ع

واســـتخدام اســـتراتيجيات التـــدريس المتنوعـــة التـــي تســـتهدف مســـاعدة التلاميـــذ علـــى الـــتعلم  , المختلفـــة 

  )   232ص, 1998,جابر عبد الحميد جابر(

يتمثـل فـي تقـديم معلومـات للتلاميـذ  والـذي لـه دور كما أن الجانب البيـداغوجي فـي العلاقـة التربويـة 

  :وينال هذا الدور اهتماما كبيرا من التلميذ لذلك فالمعلم يقوم , أساسي في وظيفة المعلم 

مســـاعدة التلميـــذ علـــى اختيـــار المعرفـــة المناســـبة للموضـــوع الـــذي يقـــوم بدراســـته أو المشـــكلة التـــي -

  . وميةتواجهه  سواء في المنهج أو في الحياة الي

  .تزويد التلميذ بالمهارات والقدرات اللازمة لنقد المعرفة التي حصلها والتأكد من سلامتها -

وهـــذا ,تـــدريب التلميـــذ علـــى كيفيـــة اســـتخدام المعرفـــة والإفـــادة منهـــا فـــي المشـــكلة التـــي يقــــوم ببحثهـــا-

  يتطلب من المعلم أن يتخلى عن اعتبار نفسه المصدر الوحيد للمعرفة 

  )19ص , 2000, محبات أبو عميرة , حسن شحاتة (                       

  :والبعد البيداغوجي يشمل مجموعة من طرائق التدريس  -

وتصـف كونهـا تقليديـة أو حديثـة تبعـا لأسـلوب , هناك نوعين من طرائق التـدريس المسـتخدمة

  . المنتهج الذي يختاره المدرس 

  :خصائص الطرائق التقليدية -أ

  

ـــة التمحـــور حـــو- الطرائـــق التقليديـــة تركـــز علـــى حشـــو أذهـــان التلاميـــذ بـــالمواد :ل المـــادة التعليمي

  .فالطفل يملك من الملكات والاستعدادات ما يملكه الكبار, سواء ناسبتهم أم لا , الدراسية

, أي أن الطفــل لا يملــك أيــة قــوى داخليــة تقبــل أو تــرفض أو تختــار: عقــل الطفــل صــفحة بيضــاء-

  .تسير باتجاه واحد من المعلم إلى التلميذ  والمعارف ينبغي أن

وتكـــديس المعـــارف والتفصـــيلات لـــذلك فـــإن هـــدف , تعتمـــد علـــى الحفـــظ الأصـــم  :طريقـــة التعلـــيم -

  )78ص , 1985, خير االله عصار (التعليم هو إعداد الطفل لحياة الكبار

  :من بين هذه الطرائق 

عقل الطفـل صـفحة بيضـاء تصـل إليـه الذي اعتقد أن ) :1841-1776(طريقة هاربرت فريد يك -

فالبيئــة تلعــب دور كبيــر فــي تكــوين العقــل  أمــا الغرائــز والميــول الفطريــة فــلا , الأفكــار مــن الخــارج 

علــى هــذا الأســاس بنــى طريقتــه التــي تعتمــد بالدرجــة الأولــى علــى نقــل المعلومــات مــن , أهميــة لهــا 

  : عبر مراحل خمس , المعلم إلى التلميذ 



ــد  ون مــن أســئلة يلقيهــا المعلــم بهــدف تحضــير عقــول التلاميــذ للمعلومــات الجديــدة عــن يتكــ :التمهي

  .ويجب أن يكون التمهيد قصير , طريق استثارتها وربطها بالدروس السابقة 

و يعتمــد ,هــو موضــوع الــدرس أي مجمــوع المعــارف التــي يريــد المعلــم نقلهــا إلــى التلاميــذ : العــرض  

  :وفي هذه المرحلة ينبغي , الاستقرائية , جوابية المعلم على إحدى الطرائق كالأست

  .الابتعاد عن الإلقاء المستمر الذي لا ينقطع من طرف المعلم -

  .عدم تكديس المعلومات والإكثار منها -

  .أسئلة الذكاء , أسئلة المعلومات , الإكثار من الأسئلة -

  .  الإكثار من الأمثلة لتوضيح الأفكار النظرية المجردة -

هو بناء علاقات أو مقارنات لتوضيح أوجه الشبه والاختلاف بـين المعلومـات الجديـدة ومـا : ربط ال 

  .سبق من أن درسه التلميذ 

يشكل مرحلة  التوصل إلـى الأفكـار العامـة أو القـوانين أو القواعـد الأساسـية التـي يشـتمل  :التعميم  

  .عليها الدرس 

ـــق   ـــدة هـــو اســـتخدام المعلومـــات التـــي أخـــذ:التطبي ـــذ فـــي مجـــالات عدي لتثبيـــت المعـــارف , ها التلمي

  ) 94ص , 1985, خير االله عصار .(وتعميق الفهم

  :الطرائق الحديثة 

  :مبادئ الطرائق الحديثة -

  :وتركز على ما يلي , إن التربية الحديثة تستقي أفكارها من كبار المربين 

, علـم ليسـت دفـع التلاميـذ إلـى الحفـظ ووظيفـة الم, أي التعلم التلقائي الحـر :التمحور حول الطفل -

  .بل أن غرائز الطفل وميوله هي التي تقرر المادة التعليمية وتحدد الطريقة

ـــيس صـــفحة بيضـــاء - وبـــرفض ولـــه ميولـــه وقدراتـــه الفطريـــة أو , فالطفـــل يختـــار : عقـــل الطفـــل ل

  .المكتسبة تختلف عن الآخرين 

فضـلا , والأنشـطة الذاتيـة والحركـة , حواسـه يـتعلم الطفـل عـن طريـق أشـغال كـل : طريقة التعلـيم -

ويعد الكتاب إحدى الوسائل التعليمية الذي يجـب , ومختلف وسائل الإيضاح , التمثيل , عن اللعب 

  .أن يكون موافقا لميول الطفل وقدراته 

 .ي والـتعلم الـذاتي  والنشـاط الـذات,مما تعتمد الطرائق الحديثة على أن الطفل محور العملية التعليمية

  )79ص , 1985, خير االله عصار (

  :ومن أبرز هذه الطرائق ما يلي 



لقـــد عـــرف المشـــكلة بأنهـــا حالـــة حيـــرة وشـــك ) 1952-1859(جـــون ديـــوي : طريقـــة المشـــكلات -

  تتطلب بحثا أو عملا لكشف الحقائق التي تساعد على الوصول إلى حل 

  :لطريقة المشكلات خمس خطوات 

أي تقـــف عائقـــا فـــي طريـــق الفهـــم , نســـان إلا إذا شـــعر بمشـــكلة لا يفكـــر الإ:الشـــعور بالمشـــكلة -

  .والتفسير 

قد تكون المشكلة متعددة الجوانب وذات عوامل عديدة لذلك يجب تحديـد الجانـب :تحديد المشكلة -

  .المرغوب بحثه 

الفــرض هــو الفكــرة التــي يعتقــد أنهــا توصــل إلــى الحــل  وعــادة مــا يعتمــد :مرحلــة افتــراض الحلــول -

  .على الملاحظات الأولية الفرض 

والــذي يمكــن مــن تحقيــق الحلــول التــي توصــلنا إليهــا أي : تحقيــق الفــروض عــن طريــق التطبيــق-

  .وبالتالي رفضه أو قبوله, اختبار الفرض بالتجربة 

وتكمـن فعاليتهـا  فـي أنهـا تـدفع الطالـب , تعتبر طريقة المشكلات إحدى الطرائق الفعالـة فـي التعلـيم 

ذلـك لان فـي جوهرهـا تشـتمل علـى الخطـوات الأساسـية للقيـام , ه معتمدا علـى قدراتـه إلى يتعلم بنفس

  ) 98ص  1985, خير االله عصار .(بالبحث العلمي

  : طريقة المشروع -  

لكــن تلميــذه كيلياتريــك طبقهــا فــي التربيــة والتعلــيم  ويعــرف , وضــع أســس هــذه الطريقــة جــون ديــوي 

بهـــدف تحقيــق غـــرض تربـــوي مرغــوب فيـــه وينفـــذ , ه التلاميـــذ ا نشــاط تلقـــائي يقـــوم بــ"المشــروع بأنـــه 

  ".حسب خطوات محددة في البيئة الاجتماعية التي يعيش فيها التلاميذ 

  : للمشروع مزايا تربوية هامة منها 

  .يبعد التلميذ عن جو الإصغاء فقط , أنه عملي -

  .تلاميذ فهو يربط التربية بالدوافع الذاتية لل, أنه ينبع من ميول الطلاب -

  .يرسخ المعلومات وينقلها من اللفظية إلى الفعل -

  :خطوات تنفيذ المشروع -

  يحدد المعلم  بالاشتراك مع التلاميذ الغرض التربوي للمشروع : تحديد الغرض -

  .وميول التلاميذ إليها وموافقتها لسنهم , بعد أن تنتقد وتقيّيم من ناحية فائدتها 

ويــتم اختيــار إحــداها يــوزع العمــل علــى , المتعلقــة بــالخطط المقترحــة  تنــاقش الآراء: رســم الخطــة -

  .ويقسّمون في شكل جماعات  تقدم المواد اللازمة للمشروع , التلاميذ حسب قدراتهم وميولهم 



ــذ الخطــة - أمــا دور المعلــم هــو أن يشــرف ويراقــب , ويتعلمــون العمــل, ينفــذ التلاميــذ المشــروع :تنفي

  .حصل عليها والخبرات والمهارات المعلومات العملية المت

ومـــدى تحقيـــق الغـــرض الأصـــلي منهـــا  والصـــعوبات , أي الحكـــم علـــى النتـــائج :تقيـــيم المشـــروع -

  ) 101ص , 1985, خير االله عصار .(والعراقيل التي واجهت المشروع

  :التمييز بين الطرائق التقليدية والحديثة -

كتابيـة –لذلك وصـفت أنهـا كلاميـة , لمعلومات تستعمل الطرائق التقليدية اللغة كوسيلة لنقل ا

  .أي أن مصدر معارفها المعلم , 

كمــا هــو الحــال فــي طريقــة المشــكلات , أمــا الطرائــق الحديثــة تتضــمن فعــلا أفعــالا يقــوم بهــا المــتعلم 

فـدور المعلـم , ويبحـث عـن المعرفـة , وطريقة المشروع التي فيها ينبغي للتلميذ أن ينزل إلى الميـدان 

  .يتوجيه

  البعد البيداغوجي                                              

  

     

  طرائق التدريس    الوسائل التعليمية        أساليب الشرح           التقويم                    

  

  تقليدية          حديثة              

  

  للعلاقة التربوية يوضح البعد البيداغوجي)  05(الشكل رقم         

  

  :العوامل المؤثرة في العلاقة التربوية -ج

جــاء الاهتمــام بالعوامــل المــؤثرة عليهــا والتــي يمكــن التعــرض , علــى قــدر الاهتمــام بالعلاقــة التربويــة 

  :لبعض منها وهي كالأتي

إن علـــم الـــنفس الاجتمـــاعي يؤكـــد أن كـــل طـــرف مـــن أطـــراف الوضـــعية التربويـــة يـــدرك :الاتجــــاه-1

أحمـد (ينكسـر عليـه الواقـع الموضـوعي  الـذي يسـود سـاحة الفصـلمرشـح ف المقابل من خـلال الطر 

  )309ص , 1991, شبشوب

العامـــل أو العوامـــل التـــي تفـــرض تأثيرهـــا علـــى طبيعـــة العلاقـــة بـــين المعلـــم :إن المقصـــود بالمرشـــح

فصــح عـن نفســه ولعـل أبـرز تلـك المراشـح هـو الاتجـاه الـذي يحملـه الواحـد تجـاه الآخـر وي, والمتعلم 

وقــد كشــفت عــدة دراســات أن طبيعــة , بواســطة ســلوكات تصــدر عــن الطــرفين داخــل حجــرة الدراســة 



, اتجاه المعلم نحو المتعلم هو بمثابـة معطـى حاسـم يقـف وراء تصـنيف المتعلمـين مـن قبـل معلمـيهم 

حســـب إلــى أن المعلمــين يصــنفون طلابهــم فــي أربعــة فئــات أساسيـــة وذلــك 1969ويشــير ســيلبرمان 

  اتجاه النبذ , اتجاه اللأمبالاة , اتجاه الاهتمام , درجاتهم وهي كالأتي اتجاه التعلق 

وإذا ارتــبط هــذا التصــنيف بطبيعــة اتجــاه المعلــم نحــو المــتعلم فــإن طبيعــة هــذا الاتجــاه بــدوره مرتبـــط 

اعتــه وقدراتــه علــى تعزيــز ســلوك المعلــم ومــدى ط, مــرتبط بعوامــل أخــرى كمســتوى تحصــيل المتعلـــم 

وتشـمل فئـة , فالنجاح دراسيا والمطيـع لـنظم الدراسـة يصـنف فـي فئـة اتجـاه التعلـق , للنظام والقواعد 

بينمــا يصــنف ضــمن فئــة اتجــاه النبــذ مــن , اتجــاه الاهتمــام مــن لا يتــوفر فيــه شــرط النجــاح الدراســي 

 2000, يحسـن عمـر منسـ(يفشل دراسيا ويفشل في تعزيز سلوك معلمه ويكسر قواعد ونظم الدراسة

  )                       40ص

  : مستـوى الإنجاز المدرسي-2

فهــو يحــدد اتجــاه المعلــم نحــو , يعــد الإنجــاز الدراســي مــن العوامــل المــؤثرة فــي العلاقــة التربويــة 

تبعــا لنـــزعة المتعـــلم , ومــن جهــة أخــرى يقــف وراء اتجاهــات التقبــل والنفــور إزاء المعلــم , المــتعلم 

ونتــائج , لــم مســؤولا عــن نجاحــه أو عــن الصــعوبات التــي تعترضــه فــي دراســته إلــى اعتبـــار المع

البحث في هذا الإطار بينت أن التلاميذ يواجهون نقدا أكبـر ويبـدون تشـددا أوضـح تجـاه الأسـتاذ 

ويبنــون عليهــا تطلعــاتهم الدراســية والمهنيــة , الــذي يجســد المــادة التــي يوظفــون فيهــا جهــدا أكبــر 

  ) 272ص,2001, صطفى الزقاي نادية م. (بشكل خاص 

يعتبـــر حجـــم الصـــف موضـــوع اعتقـــاد ســـائد مفـــاده أن صـــغر حجـــم الصـــف مـــن :حجــــم الصــــف -3

فبارتفـاع حجــم الصـف يعجــز المعلـم عــن , الشـروط المواتيـة لبنــاء علاقـات إيجابيــة والعكـس صــحيح 

لوجدانيــة وبصــغر حجـم الصـف تــزداد فـرص المشـاركة ا, تقـديم عنايـة شخصـية لأعــداد مـن التلاميـذ 

  .والنشاط ويزداد الوقت المخصص لكل متعلم

تؤكــد بحــوث ديناميــة الجماعــات والتواصــل علــى العلاقــة : التنظــيم الفيزيقــي للحجــرة الدراســية -4 

بين موقع الفرد وبين الأحاسيس التي تجعله ميالا أو نافرا من الـتعلم  فتموضـع التلاميــذ علـى شكــل 

علـــى عكـــس مـــا إذا وضـــعوا فـــي وضـــعية , الحـــوار وتبـــادل الـــرأي يـــوحي بأهــــمية المناقشـــة و , دائـــري

هــذا الأخيــر الــذي يــرى أن  toraineمواجـــهة المـــدرس  مواجهــة غيــر عادلــة علــى حــد تعبيــر تــورين 

الوضــعية المفضــلة وإن كــان ينظــر إليهــا كظاهـــرة جديــدة هــدفها مسايـــرة العصــر هــي الوضــعية التـــي 

ذلــك لأنهــا تــوفر إمكانيــة التواصــل الأفقــي وتفــتح U   فتأخــذ شــكل مربــع كبيـــر أو علــى شكـــل حــر 

اتجـــاه العلاقـــة التعليميـــة الـــذي بــــدل أن يقتصــــر علـــى المعــــلم والمـــتعلم يتســـع ليشـــمل المتعلمـــين فيمـــا 

  ) 272ص,2001, نادية مصطفى الزقاي . (بينهم



  

  

  : عوامل أخرى 

ــــعب وضـــع تصـــور جـــامع لكـــل العوامـــل التـــي تتوســـط العلاقـــة بـــين المعلـــم والمـــتعلم نظـــرا  مـــن الصـ

والـذي اشـتمل , ويمكن ذكر تصور باني وجونسون الذي توصلا إليه من خلال دراستهما , لتداخلها 

  :على العوامل التالية مرتبة 

  مزاج المعلم -

  تصوره للطفولة -

  تعبــه-

  صفاته المهنية -

  مزاجه اليومي-

  التربية التي تلقاها هو نفسه -

  وضعيته الاجتماعية -

  نــهس-

  ) 274ص,2001, نادية مصطفى الزقاي (جنســه    -

  أما تصور  ميالاري لقائمة العوامل المؤثرة على العلاقة التربوية فهو حسب 

  :الشكل الموالي
  

                  

  

  

  رسة الموازية المد                                             

  الآبــــــاء                                              

  مـربون آخـرون                                             

  الـمــجــتـمـع                                           

      المنشآت وشروط الحياة                                              

  السندات التعليمية /الوسائل و                                         

  

  الــمعــلــــم  الــمــتـعـلـم



  

  يعرض العوامل المتداخلة في العلاقة التربوية حسب ميالاري )  06(الشكل رقم 

  ) 275ص,2001, نادية مصطفى الزقاي (                                 

  

لاري أنــه يشــتمل علــى مجموعــة مــن الأشــكال الثلاثيــة والملاحــظ مــن خــلال الشــكل الــذي اقتراحــه ميــا

ذات طــرفين قــارين همــا المعلــم والمــتعلم تتوســطهما عوامــل حــددها بثمانيــة عوامــل وهــي مــا أســماها 

إلا أنــــه يتعــــرض للنضــــج , بوســــتيك بـــــالمراشح التــــي تنكســــر عليهــــا معطيــــات واقــــع العلاقــــة التربويــــة

رك بعـض هـذه العوامـل كـل مـن بـاني وجونسـون فتعرضـا العاطفي لكل من المعلم والمتعلم  بينما تدا

  .مثلا إلى ماضي المعلم والوضعية الاجتماعية

  التفاعل وأنماط المعلمين والمتعلمين: ثانيا

  :تصانيف التفاعل بين المدرس والتلاميذ-أ

وتبـــاين صـــيغ التفاعـــل داخـــل القســـم  حـــاول الدارســـون , نظـــرا للتعـــدد فـــي النمــــاذج التربويـــة  

لتفاعــل واختلفــوا فــي ذلــك تبعــا لاختلافــاتهم فــي معــايير التصــنيف وفيمــا يلــي نــذكر بعضــا تصــنيف ا

  : منها 

  :تصنيف التفاعل وفقا لمعيار القناة -1

تعتبر قناة التواصل من أهم معـايير التفاعـل داخـل القسـم ومـن التصـانيف التـي تعتمـد علـى  

  :   هذا المعيار ما يلي 

أو عــن طريــق  )التحــدث والاســتماع (لاتصــال عــن طريــق ا: تصــنيف ســامباس وأخــرون  -1-1

القناة الصوتية السـمعية ويكـون الاتصـال وجهـا لوجـه كمــا هـو الحــال فـي الاستمـــاع للمحاضـرة التـي 

الأمــر الـــذي يتــيح المشـــاركة , يكــون فيهــا المتواصـــلين متصــلين فيزيقيـــا وفــي حالـــة التلاقــي البصـــري

  )   37ص, ,1999, فرحاتي العربي . (ل والمستقبلالوجدانية وتبادل الرسالة بين المرس

القنــاة الصــوتية الســمعية تشــمل اللغــة المنطوقــة والأصــوات  : تصــنيف عبــد اللطيــف الفــارابي  1-2

  : غير اللغوية ويحدث التواصل من خلالهما على مستويين هما 

ى دلالـة معنـى مـن حيـث هـي نظـام مـن الرمـوز المنطوقـة تعـارف النـاطقون بهـا علـ:  مستوى اللغة-

على هذا المستوى تكـون القنـاة كـل مـا يـتلفظ بـه المعلـم , كل رمز منها ويستعملونها في التفاهم بينهم

والتلاميــذ فــرادى أو جماعــات بصــفة متبادلــة مــن ألفــاظ ذات دلالــة معينــة لغايــة تعليميــة محــددة وفــي 

  .ظروف تدريسية معينة 



عــــادة يحــــدث التواصــــل اللفـــــظي : يــــر اللغويــــة مســــتوى العلامــــات الشــــبه اللغويــــة أو الأصــــوات غ-

كـأن تصـدر مـن المعلـم أو التــلاميذ أصـوات شـبه لغويـة كارتفـاع , البيداغوجي بين المدرس والتلاميـذ

حــــدوث الصــــراخ فهــــذه الأصــــوات تشــــير عــــادة إلــــى جوانــــب معينــــة مــــن , الصــــوت ونبـــــراته وإيقـــــاعه

ها أثـرها على مستــوى التواصـل البيـداغوجي الانفعالات كالغضب والفرح والقلق فكل هذه الأصوات ل

  )   38ص, ,1999, فرحاتي العربي. (بين المعلم والتلاميذ سلبا أو إيجابا

أو ما نسميه بلغة الجسم أو التواصل غير اللفظي  أثنـاء إنجـاز :  الإشارات والحركات والإيماءات-

  :الدرس داخل القسم ويحددها الفارابي في أربعة مجالات رئيسية 

  .مجال استعمال المسافة وكيفية تموضع المتواصلين -

  .مجال الحركات الجسمية في المجال جزئية أو كلية  -

  .مجال تعابير الوجه والنظر التي تترجم انفعالات معينة -

  )   39ص, ,1999, فرحاتي العربي (الهندام -

  :تصنيف التفاعل وفقا لمعيار الأنماط السلوكية -2

السلـوكية وسيلة التواصل البيداغوجي مـن حيـث نوعيـة السـلوك المعبـر عـن ويقصد بالأنمـاط 

التواصــــل داخــــل القســــم وهــــو كــــل مــــا يصــــدر مــــن المعلــــم أو التلاميــــذ مــــن أقــــوال كاللغــــة أو أفعــــال 

بحيــث يكــون لــذلك دلالات بيداغوجيــة معينــة وأثــر , كالحركــات والإيمــاءات أو مــا بينهمــا كالأصــوات

  :ومنها ما على تفاعل المتواصلين 

وهـو تصـنيف انطلـق مـن أبحـاث علـم الـنفس الاجتمـاعي حـول القيـادة : تصنيف نيد فلانـدرز  2-1

, داخل الجماعة وانتهى إلـى القسـم الدراسـي كجماعـة يمكـن أن يمـارس فيهـا المعلـم نـوعين مـن الأثـر

  أو أثر ديمقراطي غير مهيمن , أثر سلطوي مهيمن

تســـود عـــادة أي موقـــف تعليمــــي داخـــل القســـم بـــين المعلــــم وبلـــور فلانـــدرز العلاقـــات اللفظيـــة التــــي 

  )فترات الصمت أو الفوضى –كلام التلاميذ –كلام المعلم (والتلاميذ 

وهــو يقــوم علــى الفاعــل وفعــل التربــويين فــي الإلقــاء :تصــنيف بــن ســعيد المحجــوب وآخــرون 2-2

مكممــة تتــيح معرفــة  ويــتم رصــد الفعــل التربــوي مــن خــلال شــبكة, وطــرح الأســئلة أو تقــديم الأجوبــة 

تلميــــذ       ) (أســــتاذ         تلميــــذ(والتناظريــــة ) أســــتاذ       أســــتاذ (أشــــكال التفاعــــل الانعكاســــية منهــــا 

  ) تلميذ          تلميذ) (أستاذ 

–التفاعــل العــاطفي اللفظــي : وترصــد ثلاثــة أنــواع مــن التفاعــل اللفظــي , كمــا تحــدد منطقــة الصــمت

  )  40ص1999, فرحاتي العربي(ل المعرفي المجا–المجال الإستراتيجي 



ففـــي بحـــث بعنـــوان أســـلوب مقتـــرح : تصـــنيف ســـمير أحمـــد الســـيد وكمـــال يوســـف إســـكندر 2-3

لملاحظــة وتســجيل أنمــاط الســلوك غيــر اللفظــي الشــائعة الاســتخدام لــدى معلمــي ومعلمــات الابتــدائي 

أثرهـا علـى كفـاءة وفعاليـة ( ارصنف الباحثان أنماط السلوك غير اللفظـي وفقـا لمعيـ, بدولة البحرين 

إلى أنماط سلـوكية غير لفظـية تسهل عملية التعلم وأنماط سلوكية غير لفظيـة تعيـق عمليـة ) التعليم 

  .التعلم 

ـــى : تصـــنيف ســـامية القطـــان  2-4 ـــة أن تهتـــدي إل ومـــن خـــلال دراســـة مســـحية اســـتطاعت الباحث

تواصـل موجـب وتواصـل سـالب وهـي  تصنيف لفعل التولصـل البيـداغوجي غيـر اللفظـي وفقـا لمعيـار

  :كالأتي 

الــتكلم بالثقــة وبــلا تــوتر الابتســام انحنــاء الــرأس (وهــي : علامــات التواصــل غيــر اللفظــي الموجــب -

يحــــدث –التعبيــــر عــــن الانفعــــالات بصــــراحة يبقــــي علــــى تواصــــل النظــــرات –إلــــى الأســــفل بالموافقــــة 

ينظـر إلـى الشـخص –جليـه ويديـه يجلـس معتـدلا فـي فـتح ر –-يتحدث بصوت هـادئ –إيماءات بيده 

  ).الذي يتحدث معه

وهي نقيض العلامات التي تعبـر عـن علامـات التواصـل  :علامات التواصل غير اللفظي السالب -

  )  42ص, ,1999, فرحاتي العربي . (غير اللفظي الموجب 

  :تصنيف التفاعل وفقا لمعيار وظائف واستراتيجيات التعلم -3

يات الــتعلم مجموعــة الأســاليب والأعمــال المنظمــة والهادفــة التــي ويعنــى بوظــائف واســتراتيج 

أي تخطيط العمليـات والخطـوات ومـا , يتبعها المعلم ويمارسها أثناء إنجازه لدرس معين داخل القسم 

وفي مـا يلـي نـذكر بعـض هـذه التصـنيفات , تتضمنه من سلوكات لفظية وإيماءات التي تكون الدرس

:  

ويعتمــد علــى معيــار الوظيفــة أي تقســيم عمــل المــدرس : و بــايير 1960تصــنيف دولانــد شــير 3-1

كما توصل الباحثين إلى ضـبط لائحـة بتسـعة وظـائف كـل وظيفـة تتضـمن عـدة , إلى وظائف محددة

  : بنود وهي

  .وتتضمن أربعة بنود تتعلق بكيفيات تنظيم المدرس للقسم: وظائف التنظيم -

  .لوكات اللفظية التي تدل على فرض النظاموتتضمن ستة بنود ترصد الس: وظيفة التحكم -

وتتضــمن أربعــة بنــود ترصــد نشــاطات المــدرس اللفظيــة وتــدل علــى الرغبــة فــي : وظيفــة التطــوير -

  .تطوير الدرس

  .وتتضمن أربعة بنود ترصد السلوك الذي يوحي إلى احترام التلميذ وإشراكه: وظيفة التشخيص -

  .بنود ترصد سلوك التقبل والاستحسان لإجابة التلميذ وتتضمن أربعة: وظيفة التقييم الإيجابي -



  .وتتضمن خمسة بنود ترصد سلوك المعلم الدال على الرفض والاستهجان: وظيـفة التقييم السـلبي-

  .وتتضمن أربعة بنود ترصد مدى استعمال المعلم لوسائل الإيضاح: وظيفة الإيضاح -

  ) الثناء والمدح والتشجيع(رصد سلوك التعزيزوتتضمن سبعة بنود ت: وظيفة التعاطف الإيجابي -

) التهـــديد والعقـاب والـرفض (تتضـمن ثمانيـة بنـود ترصـد سـلوك الانتقـاد : وظيفة التعاطف السلبي -

  ) .  43ص, ,1999, فرحاتي العربي (

إلا أن الملاحــظ فــي هــذا التصــنيف أنــه يهمــل تمامــا كــل مــا يصــدر مــن التلميــذ مــن اســتجابات      

  .إلا من حيث موقف المعلم منها,  ومبادرات

ويستند على معيار الطريقة التربوية واستراتيجية المعلـم فـي تنفيـذ الـدرس : تصنيف روبرسون  3-2

ومــن , أو مـن حيــث تعــتمد علـى البــحث والحـوار, من حيث هي تعتمـد علـى الإلقـاء وتركيـز القيــادة 

  .خل القسم وفق نمط الفعل التربوي وأهدافههذا المعيار جزأ روبرسون سلوك المعلم التفاعلي دا

وبنـــاء علـــى ذلـــك صـــنف روبرســـون فــــعل التواصـــل البيـــداغوجي فـــي القــــسم إلـــى خمســـة جوانـــب 

  : أساسية وهي 

وهــي صــنفان مغلقــة وتتضــمن ســتة بنــود ترصــد فعــل المعلــم الــدال علــى الإلقــاء : طريقــة التــدريس -

ــــادة ــــى الحــــوار والبحــــث ومفتوحــــة وتتضــــمن ثلاثــــة بنــــود تر , وإبــــراز القي ــــدال عل ــــم ال صـــــد فعــــل المعل

  .والتوضيح 

  .وتتضمن ستة بنود ترصد الأهداف العقلية حسب صنافة بلوم: الأهداف العقلية -

  .وتتضـمن ثلاثة بنود ترصد سلوك التقبل والاسـتجابة:الأهداف الوجدانية -

لاتـه كـالكلام الــدال ويتضـمن ســبعة بنـود ترصـد كــلام المعلـم مـن حيــث مدلو :  التعبيـر اللفظـي  -

  .إلخ.....على التعزيز والمساعدة  والاستقبال والرفض 

ويتضــــمن ســــبعة بنــــود ترصــــد إشــــارات وإيمــــاءات وحركــــات  المعلــــم : التعبيــــر غيــــر اللفظــــي  -

  ).   44ص, ,1999, فرحاتي العربي (بمدلولاتها 

  .داخل القسموالملاحظ في هذا التصنيف أنه يركز على التواصل اللفظي وغير اللفظي   

  :تصنيف التفاعل وفقا لمعيار شكل العلاقة التواصلية -4   

–المعلـم (ويقصد بشـكل العلاقـة التواصـلية شـكل توزيـع الأدوار الوظيفيـة لعناصـر عمليــة التـدريس  

ومدى حضور وغياب كل عنصر من هذه العناصـر مـن حيـث  )جماعة القسم  –المحتوى  -التلميذ

  : ملية التدريس داخل القسم  ووفقا لهذا المعيار ظهرت عدة تصنيفات منهاالفعالية أثناء إنجاز ع



) تلميــذ /مــدرس (أوردت ثلاثــة أشــكال مــن العلاقــة التواصــلية  : تصــنيف ليلــى عبــد الســتار 4-1

أســـمتها قنـــوات التواصـــل مـــن حيـــث طرائـــق أو أشـــكال تنتقـــل بهـــا الأفكـــار والمعلومـــات عـــن طريـــق 

  ).الإرسال والاستقبال (يتي الوسيط أو الناقل في ظل عمل

  : وأشكال التواصل الثلاثة في هذا التصنيف هي 

وهــي علاقــة ) مــن التلاميــذ إلــى المعلمــين (و تكــون العلاقــة التربويــة فــي اتجــاه  : تواصــل صــاعد -

  .في صورتها الإيجابية المثلى 

) معلــم إلــى التلاميــذمــن ال(وهــو الشــكل الــذي تكــون فيــه العلاقــة التربويــة فــي اتجــاه : تواصــل نــازل -

  .وهي العلاقة التي تعكس دور المعلم التسلطي الذي يولـد شـعور الخوف لدى التلاميذ 

وهــو الشــكل الــذي تكــون فيــه العلاقــة التربويــة متعــددة الاتجاهــات أي بــين المعلــم : تواصــل أفقــي -

  .والتلاميذ 

  :وأوردت ليلى عبد الستار من جهة أخرى صنفين هما 

  وهو على محورين: ظي التفاعل اللف-

  المعلم ويشمل التأثير المباشر الذي يمارسه المعلم كالتلقين أو غير المباشر كالتواصل الحر  -

  .التلميذ ويشمل سلوك الاستجابة والمبادرة والاستقرار الانفعالي 

  : ويتجلى في صور تظهر على المعلم والمتعلمين أثناء تواصلهم وهي : التفاعل الاجتماعي -

  .أو يظهر سلوك انطوائي تجاههم , لسلوك الذي يظهر فيه المعلم تعاطفا مع المتعلمين ا-

  .   السلوك الذي يظهر فيه المتعلمون شعورهم بأن المعلم يفهم مسؤولياته أو بأنه متسيب -

  . السلوك الذي يشعر المتعلمين بقدرة المعلم على استثارة المتعلمين أو يشعرهم بأنه كسول-

  .عر المتعلمين باتجاه المعلم الإيجابي نحوهم أو باتجاهه السلبي نحوهم سلوك يش-

  ).  46ص, ,1999, فرحاتي العربي ( 

والملاحظ في هذا التصنيف للعلاقة التربوية بين المدرس والتلاميذ قد ركـز علـى سـلوك المعلـم وأثـره 

  .الوجداني على التلاميذ

  وهي: العلاقة التربوية  تصنيف فارعة حسن محمد وفقا لمعيار نوع  4-2

  .النمط الـذي يكـون فيه المعلم مرسلا وغير مستقبلا وهو أسلوب تقليدي-

الــنمط الــذي يكــون فيــه المعلــم فــي وضــعية الحــوار الموجــه أي ثنــائي التواصــل مــع مركزيــة المعلــم  -

  .وهو أقل سلبية من النمط الأول

للتعــاون والتنــافس بــين التلاميــذ دون أن  الــنمط الــذي يكــون فيــه المعلــم فــي وضــعية إتاحــة الفرصــة-

  .يكون محتكرا للمعرفة أو مصدر وحيد لها وهو نمط يعكس صورة من التواصل الديمقراطي



الــنمط الــذي يكــون فيــه المعلــم فــي وضــعية فــتح قنــوات عديــدة للتواصــل وأحــد أعضــائها وهــو نمــط -

  ).46ص1999, فرحاتي العربي(يسمح بأوسع وأرفع درجات التفاعل 

  : تصنيف التفاعل وفقا لسيرورة العلاقة التربوية -5

فقــد يكــون , ويقصــد بالســيرورة نمــط تســيير العمليــات الإجرائيــة فــي إنجــاز الــدرس داخــل القســم

أو المـــادة التعليميـــة  ومـــن هـــذه التصـــانيف مـــا أورده  محمـــد , أو التلميـــذ, متمركـــزا حـــول ذات المعلـــم

  : آيت موح في هذا الصدد كالأتي 

  :وميز أربعة أشكال من العلاقات : نيف دينو تص 5-1

  .علاقة تمركز المعلم حول ذاته ويتحدد دوره في  تقديم المعرفة-

  .علاقة تمركز الفعل التربوي حول التلميذ ويتحدد دور المعلم في الإرشاد والتنشيط-

  .العلاقة التي يؤدي فيها المعلم دور المحفز-

  ).   47ص,1999, فرحاتي العربي(علما العلاقة التي يصبح فيها المعلم مت-

  :ويحدد ثلاثة أشكال من العلاقة التربوية داخل القسم وهي: تصنيف جاك ديكلو 5-2

  .ويقوم المعلم فيها بدور الترويض في ظل قيم السلطة والنظام: العلاقة الأوتوقراطية -

  .راسية ويتمركز فيها الفعل التربوي على المادة الد: العلاقة التقنوقراطية -

  .ويكون فيها الفعل التربوي متمركزا حول التلميذ وقيم الحرية والاستقلالية : العلاقة الديمقراطية -

  : ويختصر أشكال العلاقة في صنفين هما: تصنيف أوبير أنون  5-3

  .علاقة توجيهية كاملة للمعلم أي يكون الفعل التربوي متمركزا حول المعلم-

, فرحــــــاتي العربــــــي(فعــــــل التعليمــــــي  متمركــــــزا حــــــول مبــــــادرات التلميــــــذعلاقــــــة إنتظاريــــــة ويكــــــون ال-

  ).   47ص,1999

  :أنماط المعلمين والمتعلمين-ب

  :أنماط المعلمين-1

  :أنماط المعلمين في مدارسنا كثيرة ومتنوعة ومن أشهرها  

ام غير المتسـامح والـذي تغلـب القســوة علـى تصــرفاته وكلماتـه والـذي يجلـس أمـ: المعلم الجاد-1-1

  .تلاميذه أو يقف متغطرسا معتزا بذاته ويلقى إلى المتعلمين كلامه وأوامره و نواهيه 

ييســـر النقــاش بينــه وبيــنهم  ويخلــط اللطــف , الــذي يخــتلط بــه تلاميــذه :المعلــم المتســامح -1-2

ويهيـــئ لهـــم بيئـــة تعليميـــة متسامحــــة لتنميـــة التفكيـــر الناقـــد , ويغـــرس الثقـــة فـــي نفوســــهم, بـــالحزم

  .بدعوالم



ــدد مــن المتعلمــينوهنالــك  -1-3   ــذي ينشــغل بع ــم ال فــي درســه تاركــا الآخــرين يفعلــون مــا  المعل

والمعلــم المبــدع الــذي يحــدث أنمــاط عديــدة مــن الــتعلم فــي جــو يســوده , يريــدون لا ينفعــل ولا يتفاعــل

ع المعرفـة فهـو يتـيح الفـرص أمـام المتعلمـين لفهـم العلاقـات بـين أنـوا, الحب والتقبل والبهجـة والحريـة

  .ويشحذ تفكيرهم ومهارات الاتصال لديهم ويطور رؤيتهم لتقويم المعلومات تقويما ناقدا, المتنوعة

, السـخرية  -: بعض المعلمين يغلب على أدائهم سمة أو أكثر من بـين سـمات كثيـرة منهـا-1-4

  الدراما المأسوية,الجدل الانفعالي, النقاش الودي, الطنانة, الخطبة 

  .الاستعراض الشخصي, بطولة الجرأة وال

هــم الــذين يتقنــون الاســتثارة والابتهـــاج والحماســة والاحتــرام يظهــرون  :المعلمــون المتميــزون -1-5

ــــة ويلتزمــــون بالمســــؤولية ويحترمــــون  ــــاء التــــدريس وهــــم يتســــمون بالحري تســــامحا وبهجــــة وســــرور أثن

. ويعـدلون سـلوكهم, م وأهـدافهم يعرفون أهدافهم ووسـائلهم وأسـاليبهم وكيـف يقومـون أنفسـه, تلاميذهم

  ).44ص , 2000محبات أبو عميرة   , حسن شحاتة ( 

وهنــاك مجموعــة مــن الأداءات التــي يســتخدمها المعلمــون بقصــد إحــداث تغييــر متوقــع لــدى التلاميــذ 

  :في نهاية الحصة ومن هذه الممارسات 

التي قـد يثيرونهـا بخصـوص ولديه إحسـاس بالأسئـلة  :المعلم يهتم بالمتعلمين كل على حدة -1-6

هـذا السـلوك مـن المعلـم , ما يقدم لهم من معلومات أو بخصوص طريقته في ترتيـب هـذه المعلومـات

  .يترتب عليه إحساس التلاميذ بأن المعلم يهتم بهم  ويتعلمون بدرجة أكبر

ر ويســتجيب لمناقشــاتهم ومطــالبهم ويشجـــعهم علــى التعبيــ :المعلــم يقــدر مشــاعر المتعلمــين -1-7

يترتـب علـى ذلـك أن يمتــلك التلاميـذ , ويسـتطلع رغبـاتهم فـي القضـايا التـي يطرحهـا , عن مشاعرهم 

  . ويتمثلون سلوك المعـلم أحيـانا, أفـكار إيجابية نحو المعلم

ويظهـر شـغفا بوجهـات نظــرهم الشخصـية ويــوحي لهــم :المعلـم يشـجع التلاميــذ علـى التســاؤل-1-8

علــى ذلــك أن التـــلاميذ يحســون بــأنهم قــادرون علــى الــتعلم والتفكيــر  يترتــب,بــأن فهمـــه للمــادة يهمــه 

  . وأنهم يمتلكون دوافع تسـاعدهم على القيام بما يودون , باستقلال

ومعتمديـن على أنفسهم فـي التعامـل مـع مـادة :المعلم يشجع التلاميذ على أن يكونوا مبدعين-1-9

اصة بهـم يتــرتب علـى ذلـك أن يحــب التلاميـذ وهو يشـجعهم علـى تكـوين أفــكار خــ, الكتاب المدرسي

  ).48ص , 2000, محبات أبو عميرة  , حسن شحاتة ( يقلدوه ويحاولون إرضـاءه, المدرس

ولكنـه لا يبـذل جهــدا كبيــرا كـي  :المعلم لطيف ويتـصل بالتلاميـذ على المستوى الشخصـي-1-10

يـــة قيــــامهم بـــالأداء المطلــــوب مــــنهم يترتـــب أن التلاميــــذ لا يحســـون بــــالقلق مــــن ناح, يعـــرفهم جميعــــا

  .إنجازه



ــــن عــــن سياســــته-1-11  ــــم يعل ويستـــــجيب لأســــئلتهم , ويعــــرف ردود فعــــل التلاميــــذ نحوهــــا:المعل

ويحسـون بالمسـوؤلية , يترتب عنه أن يعرف التلاميذ ما يتوقعه المعلم منهم, وتعليقاتهم بدون غضب

  .تجاه ما يطلب منهم

ويعرف آراءهم في مطـالب الـدرس يترتب عـن ذلـك أن  :كافيا المعلم يعطي التلاميذ اهتمام-1-12

, حسـن شـحاتة . ( ويحسـون بدافعيـه للعمـل المدرسـي, يحس المتعلمون بأن المدرس متجاوب معهم 

  ).48ص , 2000, محبات أبو عميرة  

ــذه خــارج الحصــة-1-13 ــم لا يعــرف تلامي ويكـــون أحيـــانا منهمكــا فــي العمــل ومحقـــرا لأداء  :المعل

وأنـه , يترتـب عنـه أن يحـس التلاميــذ أن المعلـم لا يحـبهم , ولاهتماماتهم غير المعرفية, تلاميـذ علناال

  .يتربـص بهم وأنه يشعـر أن قدراتهم متدنية وليس لديهم الدافع للتعلم

ومتعـجل عندما يسـأله التلاميذ داخل الفصـل أو خارجـه يترتـب علـى  :المعلم سريع الغضب-1-14

  .لاميذ منهذلك خوف الت

ويتـرتب خـوف التلاميـذ مـن , ويبـدو غاضبا إذا نوقش :المعلم يعلن المتطلبات ويدافع عنها-1-15

  .الفشل أو السخرية منهم ويرون الدرس عملا آليا 

لأنه يكيل المدح التهكمي أو أنـه يبتسـم وهـو يسـئ للتــلاميذ  :المعلم لا يمكن التنبؤ بسلوكه-1-16

  .ولا يحسّون بالراحة  ويكونوا قلقين غاضبين, تلاميذ الدرس والمدرس معايترتب عنه أن يكره ال, 

ويستخدم لغة واضحة ويظهر العلاقات بين المفاهيم ويطبــق الـدرس  :المعلم المنظم لدرسه-1-17

ما يترتب عنه أن التلاميذ يعرفون ما يريده المعلم ويميزون العناصـر المهمـة فـي , في مـواقف جديدة

  .ن الدرس في الحياة اليوميةالدرس ويطبقو 

ــم يقــدم الــدرس بطريقــة تفاعليــة-1-18 وبحماســة وتــوتر درامــي ويبــدو عليـــه حبــه لعـــرضه  :المعل

مـــا يترتـــب عنـــه أن التلاميـــذ يـــدركون جيـــدا عناصــــر الـــدرس وتبـــدو الأفكـــار ســـهلة , للمـــادة وشـــرحها

  . داء ويشّدون إلى المدرس جيدا ويبدو لهم أن وقت الحصة يمر سريعا وهم سع

فــي إطــار منـــظم وبأسـلوب ممتــع وبحماسـة متوســطة  :المعلـم يعـــرض الحقــائق والمعلومـات-1-19

ما يتـرتب عنه فهم التلاميذ لمعظم عنـاصر الدرس ويـدون بعضـهم  ملاحظات وهـم يفهمــون الأمثلـة 

, 2000, محبــات أبــو عميــرة  , حســن شــحاتة .( المطروحــة  ومعظــم التلاميــذ يســتمتعون بالحصــة 

  ).49ص 

والكثيــر منهــا فيــه غمــوض ويتحــدث بــدون حماســـة  :المعلــم يعــرض بعــض النقــاط بوضــوح -1-20

والتلاميــــذ لا يحصـــــلون ســـــوى أفكـــــار يســــيرة ويحســـــون باضــــطراب ولا يربطــــون , ويبــــدو عليــــه الملــــل

  عناصر الدرس كما يشعروا بالملل والغضب 



 )50ص , 2000, محبات أبو عميرة  , حسن شحاتة ( 

  :نماط المتعلمين أ-2

حتـــى يســـتطيع أن يحقـــق معهـــم الصــــلة , مـــن الضـــروري للمعلـــم أن يعـــرف أنمـــاط المتعلمـــين 

والألفـة والدافعيـة وحتـى يـتمكن مـن التمييـز بـين المتعلمـين بحسـب قـدراتهم ووفـق الفـروق الفرديـة فـي 

وهنـاك , الدرس وخارجـهأثناء التناقش وتقديم الدرس والتقويم وعند توفير الأنشطة الأزمة داخل قاعة 

  :جملة من الأنماط للمتعلميـن هي كما يلي

فهــم ينفــذون كــل مــا يطلــب مــنهم ويتــابعون ســـلوك المعلــم بدقــة :تلاميــذ ملتزمــون ومتــابعون-2-1

, ينقلـــون مـــا يكتـــب علــــى الســـبورة ومـــا يقولــــه مشـــافهة وينجـــزون الواجبـــــات المنزليـــة فـــي مواعيــــدها 

  .علم ويقرؤون كل تعيين يكلفهم به الم

ــــذ متســــائلون -2-2 ــــم ويعترضــــون  :تلامي ـــــوله المعل ويعـــــلقون ويســــتفهمون , يناقشــــون كــــل مــــا يق

كمـــا أن أســـئلتهم تبحـــث عـــن جـــدوى مـــا ,ويطلبـــون التعليـــل والتفســـير دائمـــا فـــي الشـــرح وعنـــد التقـــويم

  .يدرسون في حياتهم 

ا مـع المعلـم  ويتكلمـون ويتجاوبون وجدانيا وحركيـ, يبتسمون أثناء التدريس  :تلاميذ ودودون -2-3

  .وسلوكهم إيجابي نحو المعلم وزمـلائهم, بحب ومودة 

لا يعملون إلا إذا كلـفهم المعلـم وطــلب مـنهم إجـراءات محـددة وهـم يقنعـون  :تلاميذ إتكاليون -2-4

  . لا يناقشون ولا يبدون رأيـهم,بالدرجات التي يحصلون عليها

, ولكــنهم يخشـــون الفشــل وعــدم النجــاح , المعلــم مــنهم  هــم يتعلمـــون مــا يريــده: تلاميــذ قلقــون-2-5

ولـــذلك يحفظـــون مـــا لا يفهمونــــه ويتوقعـــون أن الأســـئلة هـــدفها , ويخـــافون نســـيان بعـــض المعلومـــات 

ولا يثقـــون بالـــدرجات التـــي يمنحهـــا لهـــم المعلـــم كمـــا لـــديهم إحســـاس بالدونيـــة ولا يدخلــــون , التعجيـــز 

وإجــابتهم لا يوجــد فيهــا إبــداع بــل محشــوة , د انتهــاء الوقـت ويخرجــون عنــ, الامتحـان إلا آخــر لحظــة 

  .بالتفـاصيل غير المطلوبة وبالعبارات المحفوظة 

ويبـــدون آرائهـــم فيـــه  وهـــم يفضـــلون , هـــم لا يستـوعبــــون مـــا يقولـــه المعلـــم  :تلاميـــذ إيجـــابيون-2-6

علميــــة مــــع قــــادرون علــــى عقــــد صــــدقات , مســــتقلون فــــي أفكــــارهم , ويضــــجرهم الإلقــــاء , التنــــاقش 

يقـدمون , وهم ناضـجون يعتمـد علـيهم المعلمـون فـي إعطـاء النمـاذج الصـحيحة للإجابـات, المعلمين 

ـــة للســـؤال الواحـــد  ـــر مـــن إجاب ويقـــدمون الحلـــول , وهـــم قيـــاديون يعبـــرون عـــن مطالـــب زملائهـــم, أكث

  ).45ص , 2000, محبات أبو عميرة  , حسن شحاتة (والمقترحات



, ولــيس لــديهم الحمــاس للمشــاركة فــي الــدرس, دون متعــة فــي الــتعلم لا يجــ :تلاميــذ ســلبيون -2-7

ويطلقـــون التعليقـــات الســــلبية نحـــو المعلـــم والتعلـــيم فهـــم , وهـــم منشـــغلون دائمـــا بأشـــياء خـــارج الـــدرس

  .وتحصيلهم المعرفي ضعيف , يعيقون زملائهم

ــذ متســلقون-2-8 لا , ات وهــداياينــدمجون مــع المعلــم ويســتميلونه بكــل مــا لــديهم مــن إغــراء :تلامي

  .ويعيشون على دماء المتفوقين , ولديهم مهارات اجتماعية,يملكون من المعرفة إلا القليل

ـــذ أرســـتقراطيون-2-9 ــــة وتحتكـــر  :تلامي هـــم فئــــة مـــن المتفـوقــــين فـــي التحــــصيل وتميـــل إلـــى العزل

نزعجــون إذا ي, المراكــز الأولــى فــي الــدرجات لا يشــاركون فــي الــدرس إلا إذا طلــب مــنهم المعلــم ذلــك

يغــــلب علـــيهم الســـيطرة الكاملـــة علـــى الجانـــب المعرفـــي , كانـــت درجـــاتهم دون توقعـــاتهم الموضـــوعية

  .وإجابتهم منظمة واضحة ودقيقـة

لـــديهم صـــور إيجابيـــة عـــن حقيقـــة , ســـلوكهم يـــنم عـــن عـــداء للمعلمــــين  :تلاميـــذ متمـــردون -2-10

بعـد تخـرجهم  وهـم عـادة مـا يجلســـون فـي أنفسهم ولديهم آمال في أنهم سـيكونون فـي مراكـز مرموقـة 

, حســن شــحاتة(وعنــدما يناقشــون يتراجعــون عــن رأيهــم , وملاحظــتهم ســـلبية, مكــان بعيــدا عــن المعلــم

  ).46ص , 2000,محبات أبو عميرة

يشـــدون الانتبـــاه ويحبـــون النقـــاش والحـــديث والعمـــل الجيـــد  ويقيمـــون  :تلاميـــذ اجتمـــاعيون -2-11

, المســابقات ,وهــم يميلــــون للمشــاركة الاجتماعيــة فــي الــرحلات, زملائهــم علاقــات جيــدة مــع المعلــم و 

, لــذلك يـوليهم المعلــم انتبــاه دائمــا حتــى يحســوا بأنــه يعتبـرهم ويحــتفظ بعلاقـات بينيــة معهــم, اللقـاءات 

  . ويبدى اهتمام واضحا بعملهم الأكاديمي

رفات المعلـــم ويخشـــون ألا هـــم صـــامتون دائمـــا لكنــــهم علـــى وعـــي بتصــــ :تلاميـــذ منعزلـــون -2-12

وقليلا ما يشاركون فـي الـدرس بالملاحظـات والتعليـق وهـم ليسـوا عـدوانيين , يحسن المعلم الظن بهم 

  .بل هادئون مهذبون

الجـــدة فـــي أســـئلتهم وإجـــابتهم ومناقشـــتهم ,المرونـــة,هـــم يمتلكــــون الطلاقـــة:تلاميـــذ مبـــدعون -2-13

فكار عندهم ديمقراطية  لا يضعون حـدودا عنـد المناقشـة لا يعترفون بالتفكيـر الأحادي والأ,وتعاليقهم

وهم معرضـون للملـل والضـجر عنـد , يبحثون عن العلل والأسبـاب ويفسرون  ويربطون ويستنتجون, 

اســتخدام أســلوب الإلقــاء و يبتهجــون للمناقشــات والحلــول غيــر التقليديــة والمتنـــوعة والتحـــدي الفكــري 

  )47ص , 2000, محبات أبو عميرة, حسن شحاتة .(ريباتوالعصف الذهني والإثراء في التد

بـــل هـــو محاولـــة , مــا يمكـــن قولـــه بالنســبة لهـــذا التصـــنيف للمتعلمـــين أنــه لـــيس جامعـــا مانعــا 

يمكـن أن يضـيف إليهـا المعلمـون أو يحـذفون منهـا , لتقديم فكرة عامة وعميقـة عـن أنمـاط المتعلمـين 

  . وخبرته التدريسية  كل حسب قراءاته المهنية, أو يدمج بعض منها 



  : خلاصة

العلاقــة التربويــة بــين المــدرس والمــتعلم تنبنــي علــى التفـــاعل والتــأثير والتــأثر الحاصــل بينهمــا 

أمــا البعــد , المســاعدة,التســامح  الاحتــرام,يتمثــل فــي الـــعدالة الصــبر,إنســانيا, فهــي تأخــذ أكثــر مــن بعــد

نمـاط التفكيـر المناسـبة للتلاميـذ وأسـاليب التقـويم البيداغوجي فيشمل طرائـق التدريس المتنـوعة تبعا لأ

وتفهم مشـكلاتهم والحالـة الشـعورية واللاشـعورية , وينطوي البعد النفسي على مراعاة مشاعـر التلاميـذ

عمليــــة تحويــــل أمـــا البعـــد المعرفـــي فيشـــمل اقتســـام المعرفـــة وعـــدم , ومــا يحصـــل بينهمـــا مـــن توحـــد , 

لبعــد الاجتمــاعي فينمــي التوافــق الاجتمــاعي ويقضــي علــى مشاكـــل أمــا ا, احتكارهــا مــن قبــل المــدرس

والعلاقـة التربويـة تتــأثر , التعاون مـع الجماعـة, بعض التلاميـذ كالانطواء العدوانية  تحمل المسؤولية

مزاجــه , ســن وجــنس المــدرس , بجملــة مــن العوامــل منهــا اتجــاه المــدرس للتلاميــذ  ولعمليــة التــدريس 

  .المرحلة الدراسية ,المادة الدراسية , الأقدمية , الاقتصادية الثقافية ,ظروفه الاجتماعية 
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  :تمهيد
بـدايـــات دراســة الــدماغ وظــائف النصــفين ,يتعــرض هــذا الفصــل إلــى التعريــف ببنيــة الدمـــاغ  

ــــرويين تحديـــد اليـــد المفضـــلة  العوامـــل المـــؤثرة فـــي ,  عســـرالتلميـــذ الأ, تعــــريف السيــــادة المخيـــة, الكـ

  .العلاقة التربوية والتلميذ الأعسر, تفضيل إحدى اليدين

  :بنية الجهاز العصبي: أولا
الجهـــاز العصـــبي هـــو الأســـاس لقـــدرتنا علـــى الاســـتقبال والاســـتيعاب والتكيـــف والتفاعـــل مـــع  

ويعــد أكبــر عضــو , الـــجهاز العصــبيهــو ذلــك الجــزء مــن "ويعــرف المــخ البشــري , العــالم المحــيط بنــا

بــل يتــدرج فــي التعقيــد بارتقــاء ســلم , وهــو لــيس واحــد لــدى جميــع الكائنــات الحيــة, عصــبي فــي الجســم

رماديـــة اللـــون مـــن الخـــارج بيضـــاء مـــن , كتلـــة رخـــوة) " Brain(يعتبـــر الـــدماغ الإنســـاني ". التطـــور

فــي , تتــدرج فــي مرونتهــا وصــلابتها, تمــلأ فــراغ الجمجمــة التــي تحميهـــا بعــدة طبقــات متتاليــة, الــداخل

  )   107ص,  1994, محمد الديب". (عظمـية صلبـة وليفية ثم لينة هلامية 

ينقســـــم الجهـــــاز العصـــــبي إلـــــى الجهـــــاز المركـــــزي الـــــذي يشـــــمل المـــــخ والنخـــــاع الشــــــوكي والجهـــــاز  

  كما يشمـل كل الأعصـاب المنتشرة خارج المخ في الجسـم ,السطحي

, نظـرا لكونـه يتـألف مـن نـوع خـاص مـن الخلايـا, زاء الجهاز العصـبي المركـزيويمثل المخ أهم أج  

  ) Neuron(تسمى الواحدة منها الخلية العصبية أو النيورون 

وقــد قــدرها محمــد زيـاد حمــدان علــى ســبيل المثــال , وهـي تختلــف مــن حيــث عــددها بـاختلاف المراجــع

دائمـة النشـاط , يـاة الإنسـانية خيرهـا وشـرهاتوجه وتـتحكم فـي الح, بـ عشرة أو اثنتي عشرة بليون خلية

كثيرة الفروع ترتبط في نهايتها بالوصلات العصبية التي تقدر بأكثر من خــمسين وصـلة عصبيــة أو 

تبعــــا للمــــوقع الـــذي تشـــغله الخليـــة , تتـــراوح بـــين ســـتة آلاف وســـتين ألـــف مشـــبك أو وصـــلة عصـــبية 

  العصبية 

المـخ الأمـامي  لكـل منهـا , المـخ الأوسـط , المـخ الخلفـي:يتكـون مــخ الإنســان مـن ثـلاث منـاطق هـي

ينقســـم المـــخ )  20ص ,   2001ناديـــة مصـــطفى الزقـــاي  (تكــــوينه الخــــاص ووظائفـــه الخاصـــة بـــه 

يمثلان الجزء الأكبر مـن المـخ علـى سـطح , واحد أيمن والثاني أيسر, الأمامي إلى نصفي كرة مخية

و اللحــاء وهــي تلــك الطبقــة المســطحة المركــزة مــن أجســام كــلا النصفيـــن تتموضــع القشـــرة الدماغيــة أ

والنـــصفين الكــرويين المكــونين للمــخ منفصـــلان فــي , ســنتيمتر 0,25الخلايــا العصــبية يبلــغ عرضــها 



, بــل يربطهمــا أســفل المــخ ربــاط ليـــفي أبــيض عــريض, معظــم امتــدادهما إلا أنهمــا لا ينفصــلان تمـــاما

ناديــة مصــطفى .(عصــبية التــي تعــرف باســـم الجســم  الجاســئ عبــارة عــن حزمــة كبيــرة مــن الأليـــاف ال

  )22ص, 2001, الزقاي

  :بداية الاهتمام بدراسة نشاط الدماغ : ثانيا
حـــاول العديـــد مـــن العلمـــاء والبـــاحثين اســـتخدام العديـــد مـــن الأســـاليب والطــــرق لدراســــة المـــخ 

, المـخ بعـد وفـاة صـاحبهولعدة قرون كـانوا يقتصــرون علـى دراسـة أجـزاء منفصـلة مـن , الإنسـاني

وبهــذه الطريقــة أمكــن اقتفــاء اثــر العلاقــة بــين أنمــاط الســلوك الملاحــظ والأمــراض التــي تصــيب 

  .مناطق معينة من المخ 

  :التقنيات التحليلية أو المجزأة -1 

  وتتم هذه التقنية بتجزئة وملاحظة تراكيب أو بنية المخ بعين مجـهرية  

علـى الخلايـا الفرديـة باسـتخدام ميكروسـكوب إلكترونـي أو تقنيـة مـع تسـليط الضـوء , أو ميكروسكوب

, 1998, فتحــي مصــطفى الزيــات (خاصــة لدراســة كيميــاء مختلــف التراكيــب البيولوجيــة أو الحيويــة 

فعلى امتـداد زمـن طويل لم تكـن البحوث المهتمـة بدراسـة الـدماغ البشـري تعتمـد سـوى علـى ) 77ص

حيـــث تشـــق الجمجمـــة لملاحظــة   المراكـــز العصــــبية الموجـــودة , أدوات بســيطة تمثلـــت فـــي المـشّـــرط

ناديـــــة مصـــــطفى الزقـــــاي  .(أول فرنســـــي يلاحـــــظ  دماغـــــا حيـــــا  كلودبرنـــــاد وكـــــان, بـــــالعين المجـــــردة

إلا أنـــه لا يمــــكن  استخــــدامها فـــي حالـــة المـــخ الحـــي ومـــن ثـــم عـــدم إمكـــان تقـــديم )  28ص ,2001

  .يولوجية للمخ استبصار أو تفسيرات تكشف عن العمليات الفس

  :تقدير النشاط الكهربائي للدماغ  -2

يمكن استخدام هذه التقنية مع الأفراد الأحيــاء بـالتطبيق علـى الإنسـان فمـثلا غالبـا مـا يسـجل 

) E.E.G(البــاحثون نشــاطا كهربائيــا مــن خــلال اســتخدام الجهــاز الإلكترونــي لرســم نشـــاط المـــخ 

Electroencepalographs  ,ت نشــاط المــخ كمؤشــر لحــالات التغيــر العقلــي ولدراســـة موجــا

فتحـــي مصـــطفى .(خـــلال فتـــرات النــــوم العميــــق والأحـــلام والعديـــد مـــن أنمـــاط التفكيـــر ومســـتوياته 

يـــتم تقـــدير النشــــاط الكهــــربائي للـــدماغ بدراســـة الـــدماغ البشـــري أثنـــاء  ,)73ص  1998, الزيـــات

الفيــزيزلوجية أو الحــالات المرضـية  نشاطه وتقديم معطيات رقمية تصـف كميا مخــتلف العمليـات

وســـيلة جديـــدة ) E.E.G(فـــي بعـــدها الزمنـــي وقــــد كـــان جهــــاز قيــــاس النشــــاط الكهربـــائي للـــدماغ 

أول مــن اكتــــشف , الفيزيولــوجي الإنكليــزي Catonكــاتون  لقــد كــان,  اســتخدمت لنفـــس الغــرض

ـــوى دمــاغ الحيــوان ــرأعتبـــر1929بعــد كــاتون وفــي , نشـــاط كهربائيــا علــى مستـ  Hans بيرجي

Berger   ـــل النشــاط الكهـــربائي لــدماغ وكــان طبيـــب أعصـــاب أول مــن قــام بــأول قيــاس لتسجي



ــــومات علـــى مســـاحة القشـــرة  ) E.E.G(لقـــد سمــــح توظيـــف جهـــاز , بشـــري بتحديـــد معالجـــة المعلـ

( العصـبية  والظواهر الكهربائيـة التـي تولـدها استـــثارة الخلايـا العصـبية ومـرور السـيالة, الدماغية

أرضية أساسيـة وخطـوة أولـى نحــو )  E.E.G(كان جهاز)32ص, 2001نادية مصطفى الزقاي 

  اكتشاف آلات جديدة توظف في المجال مثل التصوير الكهربائي المجهري للدماغ 

)M.E.EG (أي)MICROELECTROENCEPHALOGRAPHE  (  

      )  34ص ,2001,نادية مصطفى الزقاي (         

  ) :كالقردة(نيات فحص أداء المخ الحي بالتطبيق على الحيوان تق-3     

  يتم جراحيا استئصال أجزاء معينة من المخ أو شريحة من أجزاء معينـة

ثــم ملاحظــة أي الوظائـــف تــأثرت نتيجــة , أو إحــداث تلــف فــي منــاطق معينــة مــن المــخ للحيوانــات  

ئي مــن وإلــى نســيج المــخ أو عمــل و يــتم جراحيــا بغــرس قطــب إلكترونــي يصــدر نشــاط كهربــا, لــذلك

ثــم ملاحظـــة التغيــرات التــي تنشـــا نتيجــة هـــذه , اســتثارة كهربائيــة لـــبعض المواقــع المعينـــة إلـــى المــخ 

  .الاستثارة 

ـــى الإنســـان ـــة لا يمكـــن إجراؤهـــا عل ـــى الإنســـان , هـــذه التقني ـــة فـــي تطبيقهـــا عل ـــا محدودي ومـــن هن

رات التــي يمكــن الوصــول إليهــا مــن كــل بحــث بالإضــافة إلــى أن قابليــة التطبيــق تعتمــد علــى التفســي

  )77ص, 1998, فتحي مصطفى الزيات (
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حيــث يــتم بــث مجـــال مغناطيســي قــوي , تــتم فــي تصــوير المــخ باســتخدام الــرنين المغناطيســـي

لفة من التغيرات فـي قـوى المجـال على أنمـاط مخت  Scannerثم تدويـر الماسح , حول مخ المريض

وينـــتج صـــور للمـــخ التـــي ينتجهـــا الرســـم , ثـــم يقـــوم الكمبيـــوتر بتحليـــل بيانـــات الماســـح, المغناطيســـي

  )77ص, 1998, فتحي مصطفى الزيات (, المحـوري المتعـامد باستخـدام الكمبيوتر

رأســه داخــل الآلــة حيــث يستلقـــي الفـــرد و , جــاءت تقنيــة التصــوير الــوظيفي بــالرنين المغناطيســـي 

) أسـود /أبـيض(ليحدق في شاشة تنعكس على مرآة تعرض هذه الشاشة صـور , الضخمة للتصوير 

وعنـــد ظهـــور وجـــه علـــى الشاشـــة يعطـــي المفحـــوص إشـــارة , بعضـــها وجــــوه وبعضــــها ظـــلال وضـــوء

  )37ص,2001,نادية مصطفى الزقاي .(بواسـطة الضـغط على أزرار معينة 

ا وتتطلـــــب أجهـــــزة وأدوات قـــــد يصـــــعب الحصـــــول عليهـــــا خـــــارج هـــــذه التقنيـــــة مكلفـــــة نســـــبي 

كمـــا أنهـــا لا تقـــدم تفــــسيرات جديـــدة للعمليـــات الفســـيولوجية , المستشـــفيات المركزيـــة المتخصصـــة 

  .وفترة كل محاولة تجريبية ضئيلة 

  :تقنية استخدام الجلوكوز المشع  -5



ـــى أســــاس أن ال ـــتم عمـــل رســـم انتشـــارى للمـــخ وتقـــوم هـــذه التقنيـــة عل ـــب طاقـــةي , نشــــاط يتطل

وإذا كـــان فــي مقــدورنا أن نحــدد منــاطق معينــة , والجلوكــوز هــو الصــيغة المثلــى لتــوفير الطاقــة للمــخ 

ثم نتتبع مسـارات اسـتخدام , فلا بد التفكير أيّ المناطق أكثر نشاطا, في المخ يتوزع عليها الجلوكوز

يــتم بعــدها , ن الجلوكــوز المشــعفالأشـــخاص الــذين يقــدم لهــم كميــة متوســطة مــ, الجلوكــوز فــي المــخ

وتحليـل البيانـات والمعلومـات التـي تـم مسـحها منتجـة بـذلك صـورة تحليليـة لهـذه البيانـات , مسح المخ

والمســــح يوضــــح لنــــا بشــــكل جلــــي الوظــــائف الفســــيولوجية للمــــخ خــــلال ممارســــته لــــبعض الأنشطـــــة 

ها مكلفة وتحتاج أجهـزة هذه التقنية مثل سابقت) 77ص, 1998, فتحي مصطفى الزيات (المقصودة 

  .من العسير الحصول عليها 
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تســتخدم أشــعة الأوعيــة الدمويــة التــي تعطــي صـــورة مرئيــة للتــدفق الــدموي وذلــك عــن طريــق 

تســــتخدم كــــذلك الرســـوم الســــطحية المحوريــــة المتعامــــدة , حقـــن الــــدماغ أو الــــدم المتــــدفق إلـــى الــــرأس

التــي توضـــح تفاصــيل شــرائح مستعرضــة للمــخ وباســتخدام الكمبيــوتر تحلــل سلاســل مــن  بــالكمبيوتر

  .  xاكس التدوير المتعامد لتصوير المخ بأشعة 

لا تقـــدم صـــورة جيـــدة للأضـــرار الصغيــــرة التـــي  Xتقنيـــة فحـــص المـــخ باستخــــدام أشعــــة اكـــس

عـن تفسـيرات جيـدة للعمليـات  تصـيب التراكيب المخية أو تراكيب القشـرة المــخية كمـا أنهـا لا تكشــف

  ).77ص, 1998فتحي مصطفى الزيات  . (الفسيولوجية للمخ 

  :وظائف النصفين الكرويين: ثالثا

يرجــع البحــث فــي وظــائف النصــفيين الكــرويين للمــخ وعلاقتــه بأنشــطة الجســم وتفضــيل أحــد 

قـــاء الـــذي قـــدم ورقـــة فـــي ل Marc Dax 1836داكـــسإلـــى أحـــد الأطبـــاء الفرنســـيين وهـــو ,اليـــدين

مريضـا  40وقد تعامـل داكـس مـع , المجتمع الطبي تتضـمن ملاحظـات صغيرة حول هذا الموضوع 

يعانون مـن فقـد القـدرة علـى الكــلام نتيجـة لاضـطراب المـخ أو إصـابته بخلـل وهـو مـا يسـمى الحبسـة 

د وهــذا مــا ورد فــي الكتابــات القديمــة للإغريــق القـــدامى وقــدماء المصــريين وقــ  Aphasiaالكلاميــة 

  لاحظ داكس وجـود علاقـة بيـن فقد الكلام وجانب من المخ الذي أصابه الاضطراب 

أوالخلل كما وجد لدى مرضاه بعد الموت أنه في جميع الحالات يكون الاضطراب والخلل دائمـا فـي 

ولم يجد حالة واحدة عانى فيها المريض من فقـد القـدرة علـى الكـلام نتيجـة ,النصف الأيسر من المخ

  )99ص, 1998, فتحي مصطفى الزيات (أو إصابة النصف الأيمن من المخ  اضطراب

فـي دراسـة تخصـص  "الرمز "إلا أن, ورغم ذلك لم تجد ملاحظاته هذه في الوقت أية أصداء علمية 

خــلال لقائــه بمــؤتمر تحــت مســمى ) Paul  Broca )1824-1880النصــفين الكــرويين للمــخ هــو



حيـــث أوضـــح أن مرضـــاه الـــذين يعـــانون مـــن الحبســــة 1861م المجتمـــع الفرنســـي للأنثروبولوجيـــا عـــا

فقـد قوبـل , وبالرغم من تقرير بروكـا , الكـلامية كان لديهم ضرر وإصابة بالنصف الأيسر من المخ 

  وما لبث بروكا أن أصبح الرمز المحوري, ببرود استجابي من المجتمع العلمي في ذلك الوقت 

حــول الوظــائف النوعيــة التــي يخــتص بهــا كــلا النصــفين  أو الشخصــية الرئيســية فــي الحــوار الســاخن

وخاصـــة وظيفـــة الكــــلام التــي تـــم إحـــراز نجـــاح ملمــوس فـــي تحديــد مكانهـــا فـــي , الكــرويين مـــن المــخ

, 1998, فتحــي مصــطفى الزيــات . (بمنطقــة بروكــا هــذه المنطقــة ســميت , منــاطق معينــة مــن المــخ

  )99ص

ـــا أخـــر مهـــم فـــي هـــذا المجـــال هـــو العـــ  Carlكـــارل رنيـــك الم الأعصـــاب الألمـــاني وهنـــاك باحث

Wernicke 1984-1905  الـــذي درس مرضـــى القصـــور اللغـــوي أي الـــذين يمكــــنهم الكــــلام لكـــن

حيـث تتبـع قـدرات اللغـة فـي النصـف الأيسـر مـن المـخ خـلال منـاطق دقيقـة , صوتهم ليس له معنى 

كــارل سبنســر لاشــلى  وبعــد ذلــك التــاريخ ظهــر,منطقــة رنيــكوتوصــل إلــى مــا يعــرف الآن , مختلفــة
Karl  Spencer Lashley  

وقــد بــدأ لاشــلى دراســة الموضــعية , الــذي يوصــف بأنــه الأب لعلــم الــنفس العصــبي) 1890-1958(

قـام , وفي العديد من بحوثـه وفحوصـه جراحيـا , واستمر في ذلك خلال حياته كلها,  1915في عام 

خــر صــغير فــي أمــاكن محــددة مــن مــخ بعضــها كبيــر والــبعض الأ) أقطــاب كهربائيــة (بــزرع الكتــرود 

ثــــم القيــــام بإســــتثارة هــــذه المنــــاطق كهربائيــــا وســــجل النتــــائج مثــــل الاســــتجابات الحركيــــة , الحيوانــــات

كــرر نفــس الإجــراء بالنســبة لــنفس , ولكــي يتأكــد أنــه توصــل إلــى أمــاكن الاســتثارة الحركيــة, للحيــوان

وكــان لــدى , واقــع تعطــي نفــس النتــائجوجــد أن نفــس الم, الحيوانــات خــلال جلســات إختباريــة مختلفــة

لاشــلى اهتمامــا خاصــا بمعرفــة مــا إذا كــان مــن الممكــن لــه معرفــة مواقــع محــددة فــي المــخ للــذاكرات 

وباســتخدام مئــات التجــارب لخــص لاشــلى نتائجــه أنــه لا يمكــن تحديــد , الخاصــة بالعــادات المتعلمــة 

, فتحـــي مصـــطفى الزيـــات (صـــبي موضـــعية أو مواقـــع معينـــة للـــذاكرة فـــي أي مكـــان مـــن الجهـــاز الع

  )101ص, 1998

  وبالرغم من الإسهامات القيّمة والجادة التي قدمها كل من بروكا و لاشلى

فــــإن الشـــــخص الــــذي يعـــــد مســــؤولا تمامــــا عــــن النظريــــة الحديثــــة والبـــــحث فــــي , و آخــــرون غيــــرهم  

روجـر سـبرى فس والـذي نـال جـائزة نوبـل هـو عـالم الـن, التخصص النوعي للنصـفين الكـرويين للمـخ 

Roger Sperry   )1920-1994( , ويقـــــرر أن كــــل نصــــف مــــن النصــــفين الكــــرويين للمــــخ

فقــد قــام ســبرى وطلابــه وزملائــه بفصــل , يتصــرف أو يحكــم الســلوك مــن خــلال العديــد مــن المظــاهر 

الجسم الجـاسئ أي كتلة الألياف العصبية التي تصل ما بـين النصـفين الكـرويين لمـخ إحـدى ) قطع(



وقــد برهنــوا علــى أن المعلومــات التــي تقــدم بصــريا إلــى واحــد مــن النصــفين الكــرويين لمــخ ,  القطــط

, وبالمثــل  العمــل علــى هــذا النحـــو باســتخدام القــردة, القطــة غيــر قابــل للتعــرف مــن النصـــف الآخـــر

وكــان هــذا الأمـــان النســبي للقيــام بهــذا الأجــراء لــدى , ويشــير إلــى نفــس الأداء المنفصــل لكــل نصــف 

, ومــن الدراسـات التــي أجريـت علــى الإنســان ) 102ص, 1998, فتحــي مصـطفى الزيــات (نسـان الإ

الـذي يصـل مـا بــين (الـذين انشــق لـديهم الجسـم الجاسـئ epilepsyمرضـى الصـرع  كانـت باسـتخدام

حيث تم قطـع هذه الحزمة مـن الأعصـاب لمنـع النوبـات الصـرعية مـن الانتشـار ) النصفين الكرويين

لتـــنخفض حـــدة وقســوة نوبـــة الصـــرع إلا أن هـــذا , الكــرويين إلـــى النصـــف الآخــر  مــن أحـــد النصـــفين

وبــدا كمــا لــو كــان الشــخص لديــه , الأجــراء كــان مــن نتيجتــه فقــد الاتصــال بــين النصــفين الكــرويين 

, مخّــــين منفصــــلين نــــوعيين أو متخصصــــين فــــي تجهيـــــز ومعـــــالجة أنمــــاط مختلفــــة مــــن المعلومــــات

  . قلة ويؤديان وظائف منفصلة أو مست

مرضـى المـخ المنقسـم المجـزأ والناس الذين خضعوا لمثل هذه العمليـات أو الجراحـات أطلـق علـيهم 

Split - Brain  ,وقد كشف البحث في مجال المخ المنقسم عن الأساليب التي من خلالها نفكـر ,

مــخ وتوصــل إلــى أن القــدرة علــى التصـــور البصـــري المكــاني تقــع فــي النصــف الكــروي الأيمــن مــن ال

لعـل أوضـح دلالـة علـى تفـرد النصـفين الكـرويين مـن ) .103ص, 1998, فتحـي مصـطفى الزيـات (

حيــث تخصصــهما الــوظيفي هــو تفضــيل الفــرد لاســتخدام إحــدى اليــدين فــي أداء الأعمـــال المتصــلة 

من الناس يفضلون استخدام اليــد اليمنـى وهـذا % 90اكثر من , بتلك اليد كالكتابة والتناول والقبض 

فضــيل يشــير إلــى ســيطرة النصــف الكــروي الأيســـر وبالمثــل فــإن مــن يفضــل اســتخدام يــده اليســرى الت

  .تكون السيطرة عنده للنصف الكروي الأيمن 

  :وتدل الدراسات التي أجريت على النصفين الكرويين للدماغ 

ـــات التجــــريد : أن النصـــف الأيســـر  العمليـــات الحســـابية المنطقيـــة , التحليـــل , متخصـــص فـــي عملي

وهــــذا يعنـــــي أن                  النصـــــف الأيســـــر , الاهتمـــــام بالموضـــــوعية , اللفظيـــــة , التتابعيــــة 

  العمليات الحسابية ,الكتابة ,مرتبط بمهارات أساسية مثل القراءة 

التعـــرف علـــى الأســـماء وتـــذكرها  الاســـتجابة : إلـــى هـــذه الوظـــائف  Toranceتـــورانس  ويضـــيف

كبــــت العواطــــف والشــــعور , الــــتعلم والتفكيــــر , لنظــــام فــــي التجريــــب الثبــــات وا, للتعليمــــات اللفظيــــة 

ـــى الكلمـــات لفهـــم المعـــاني ـــر المنطقـــي, الاعتمـــاد عل ـــة, التفكي ـــة , التعامـــل مـــع المثيـــرات اللفظي الجدي

النقـد , التفكير المحسوس التعامل مع مشكلة واحدة في وقت واحـد,والنظام والتخطيط لحل المشكلات

فهــم , اســتخدام اللغــة فــي التــذكر,لاســـتماع  إعطــاء المعلومــات بطريقــة لفظيــةوالتـــحليل فــي القــراءة وا

  ) .131ص, 1994,محمد عودة الريماوي (الحقائق الموضوعية  



فـي مشـروع دراسـتها إلـى دلائـل حـول التخصـص  )1990,القيسـي (الباحثـة كما  توصـلت  

, المعلومـات بطريقـة منطقيـة  وأهم هذه الدلائل أن النصـف الأيســر يعـالج, الوظيفي لنصف الدماغ 

ص , 2000, يوســف قطــامي وآخــرون (يعـــالج المـــواد اللفظيــة الرقميــة , خطيــة , تسلســلية , تحليليــة 

621.(       

المكــانية التخيـل الحـدس التكامـل , تفيد الدراسـات انـه يخـتص بالوظـائف الفنيــة :أما النصف الأيمن 

يحتفظ بالتصميمات والرسـوم , ذج المصورة  المعقدة كما يسيطر على تفسير النما, لحل المشكلات 

  .الاستدلال البصري المكاني , الهندسية 

وظــائف النصـــف الأيمـــن التعــرف علـــى الوجــوه وتـــذكرها  الاستجــــابة  Torrance ويحــدد تـــورانس

الاســــتجابة العاطفيــــة , عــــدم الثبــــات فـــي التجـــــريب والتعلـــــم والتفكيـــر, للتعليمــــات المصــــورة المتحركـــة

  المبادأة , تفسير لغة الجسم بسهولة, لشعوريةوا

التعامــل مــع عــدة مشــكلات فــي وقــت , اســتعمال الاســتعارة والتنــاظر, حــب التغييــر, التفكيــر المجــرد 

  إعطاء معلومات كثيرة, الابتكار في حل المشكلات , واحد 

محمـد (المحـدودة  فهم الحقـائق الجديـدة وغيـر, استخدام الخيال والتذكر, عن طريق التمثيل والحركة 

  ) .131ص, 1994,عودة الريماوي 

يؤكـد أيضـا أن النصـف الأيمـن  يعنـى بمعالجـة  )1990القيسـي (الباحثة   وما توصلت له 

, التشـبيهات, يتمركز فيه التعامل مع الاسـتعارات المجـاز  الصـور التمثيليـة, المعلومات في آن واحد

, 2000, يوســف قطــامي وآخــرون (الموســيقى  الفنــون ك,المــواد الفنيــة المثيــرة للمشــاعر غيــر اللفظيــة

       ).621ص 

وآخــرون أن النصــف الأيمــن يهــتم بشــكل خــاص بــإدراك  Morganمورجــان  وتشــير دراســة

  ) تذكر الوجوه(وتذكـر نمـاذج الاستجـابات التي تكـون بصرية 

تؤكـد  Millsلـز مأن نتـائج ) 1983(أبو حطب كما يـذكر , أو حتى مكانية) أنغام(أو تكون سمعية 

أن اضـطراب الفــص الصـدغي الأيمــن يـرتبط بنقــائص التنظــيم البصـري  كمــا يتمثـل فــي الأداء علــى 

وفي دراسـة سـيكولوجية التـذوق  اتفقـت دراسـتا ) الأشكال(بعض اختبارات محتوى المدركـات الحسيـة 

  وآخرون  MC  Laughlinوماك لوفلين ) Leavy )1976ليفي  كل من

ام النصـــف الكـــروي الأيمـــن بـــالنواحي الجماليـــة ووجـــود فـــرق بـــين النصـــفين فـــي حـــول اهتمـــ) 1983(

التـي أثبتـت ) 1982(صـلاح مـراد التفضيلات الجمالية لصالح النصف الكروي الأيمن وتأكد دراسـة 

  ) .43ص , 2001,نادية مصطفى الزقاي (ارتباط النصف الأيمن بالإبداع  



التفكيـر اللفظـي ويعـد مـن وظــائف النصـف : تفكيـر فقد أوضح إلى أن هنـاك نـوعين مـن ال سبري أم

أمـا التفكيـر غيـر اللفظـي فهـو , إذ يستخدم الفـرد عـادة ألفـاظ ورمـوزا ليتفاعــل مــع الموضـوع , الأيسر

ويجــري , مــن وظــائف النصــف الأيمـــن إذ يســتثير الــدماغ خيــالات بمــا لديــه مــن مخططــات ذهنيــة 

  العلاقات برمـوز لفظية 

م استحضــاره ذهنيــا أو تــذكره عنــدما يــتم التعــرض إلــى منبــه محــدد هــو خيــال هــذه ومــا يــت, أو بكلمــات

وهنــاك مــن يــرى أن النصــفين يتــدخلان فــي إصــدار اللـــغة ومعالـــجتها قبــل ســن الخامســـة ,المعلومــات

كمـــا يشـــير الدارســـين إلـــى أن , وقـــد تـــم التوصـــل إلـــى أن النصـــف الأيمـــن قـــادر علـــى اســـتخدام اللغـــة

هــي مــن , والعـــروض البيانيــة, الرســوم الهندســية, لتــي تتضــمن إدراك الأشــكالالمعالجــات البصــرية ا

وظـائف النصــف الأيـــمن الـذي يتخصـــص بالمعالجـــات الســمعية غيـر اللفظيــة كالموســيقى و الجـــدول 

  . Torranceالأيمن والأيسر كما حددها تورانس: التالي يوضح الوظائف المعرفية لنصفي الدماغ 

  الأيمن والأيسر: ح الوظائف المعرفية لنصفي الدماغ يوض) 02(الجدول رقم 

  

 وظائف النصف الأيسر وظائف النصف الأيمن     

 يفضل الشرح المرئي -

  يدرك التغيرات -

  التفكير الكلي -

  التفكير المجرد-

العمليـــات التــــي تتطلــــب تتــــالي ومعالجــــة -

  معلومات 

ـــــــــــــة - ـــــــــــــاول عـــــــــــــدة , معالجـــــــــــــة متوازي تتن

  موضوعات في آن واحد 

  يتناول المواضيع بصورة كلية -

  يدرك الأنماط -

  مركز المجال والصور الشعرية  -

  التصورات والتخيلات-

  إدراك وتميز الأشكال المعقدة -

  مركز الانفعالات والعواطف-

  يواجه المشاكل بطريقة غير جادة -

 يفضل الشرح اللفظي -

  التعرف على الأشياء المألوفة -

  التفكير التحليلي -

  التفكير الحسي-

  يستخدم اللغة للتذكر-

  تتابعية,  معالجات تسلسلية خطية-

  يتناول الأجزاء والتفاصيل -

  يدرك التسلسل الهام -

  منطقي-

أكثــر فعاليــة فــي معالجــة المــواد اللفظيــة -

  الرقمية

إدراك , المعالجــــــــات مرتبطــــــــة بالزمــــــــان -

  الوقت

  يواجه المشاكل بجدية-

  يفضل تعلم الحقائق والتفاصيل-



  يفضل الحصول على الفكرة العامة -

  ينتج الأفكار بطريقة حدسية -

لتــــــي تتطلــــــب تفكيــــــرا يفضــــــل الأعمــــــال ا-

  مجردا 

يتعامــــل مــــع أكثــــر مــــن عمــــل فــــي وقــــت -

  واحد 

يفضــل النشـــاطات التــي تتطلـــب التـــأليف -

  والتركيب 

 يرتجل بما لديه من معطيات-

  ينتج الأفكار بطريقة منطقية -

تفكيــــــرا يفضــــــل الأعمــــــال التــــــي تتطلــــــب -

  محسوس 

  ينتج الأفكار بطريقة منطقية -

يفضــــــل الأعمــــــال التــــــي تتطلــــــب تفكيــــــرا -

  محسوسا 

  يركز على عمل واحد في وقت واحد-

يفضـــل النشـــاطات التـــي تتطلـــب البحـــث -

  والتنقيب 

 .المرتبة , يفضل الأعمال المنظمة 

       )622ص, 2000, يوسف قطامي وآخرون (   

  : ية تعريف السيادة المخ:رابعا 

مستعيضــا عنهــا بأنمــاط التفكيــر الســيادة المخيــة ) : 1978(وآخــرون Torranceعــرف تــورانس 

) المتكامــل (الأيســر أو الأيمــن أو كليهمــا معــا : والــتعلم علــى أنهــا اســتخدام أحــد النصــفين الكــرويين 

  ) 80ص ,   2001نادية مصطفى الزقاي . (في العمليات العقلية أو السلوك 

بأنها نزعة فردية نحو تفضيل استخدام العمليـات المرتبطـة ) :Tinajero)1993يروويعرفها تيناج 

  ) 81ص    2001, نادية مصطفى الزقاي . (بأحد نصفي المخ أو كليهما 

عرفهــا أنهــا ميــل الأفــراد إلــى الاعتمــاد بشــكل متســق علــى أحــد نصــفي ) Solso )1991أمــا سولســو

المرجــع . (ل مــع المعلومــات والمشــكلات التــي تواجهــه أو كليهمــا فــي التعامــ, المــخ أكثــر مــن الآخــر 

  ) 81ص , 2001,السابق 

بتعريفهــا الســيطرة المخيــة اليمنــى  ويقصــد بهــا اســتخدام ) 1996(بينمــا يكتفــي ممــدوح صــابر أحمــد 

ومنها الاهتمام بما هـو غيـر لفظـي كالنمـاذج الصـوتية والغنـاء  والمظـاهر , وظائف النصف الأيمن 

والتعــرف علــى الأشــكال الهندســية أمــا الســيطرة اليســرى فهــي اســتخدام وظــائف , اعيــة الانفعاليــة الإبد

, المرجــع الســابق. (النصــف الكــروي الأيســر ومنهــا الاهتمــام بالقواعــد المنطقيــة والتعبيــرات اللفظيــة 

  ) 82ص ,  2001

ب أنهــا نزعــة نحــو تغليــب الفــرد أحــد النصــفين أو همــا معــا حســ تعرفهــا: ناديــة مصــطفى الزقــاي 

وتضــيف بقولهــا أن  الســيطرة المخيــة أســلوب معــين يتبنــاه الأفــراد فــي الــتعلم ,مطالــب تجهيــز المهمــة 



, 2001,المرجـع السـابق .( والتفكير والتعامل مع المنبهات التي يتعرضون لها في بيئتهم بوجه عام 

  ) 84ص 

  التلميذ الأعسر: خامسا

طفــل الأولــى تلــك التــي تتعلــق بتفضــيله مــن المظاهـــر الجــديرة بالاهتمـــام فــي مراحــل نمــو ال 

  .أي ميله إلى أن يكون يمني النمط أو أعسر أو متكامل, اليمنى أو اليسرى :إحدى اليدين

كــــــان اســــــتخدام اليــــــد المنــــــى يشيـــــــر دائمــــــا إلــــــى المهـــــــارة التــــــي تشــــــتق مــــــن : لمحــــــة تاريخيــــــا-أ 

أعســر أو (فــإن كلمــة  وفــي المقابــل Dextralومنهــا تــأتي كلمــة أيمــن , أي مــاهر Dexterousكلمــة

وإن كـــان , كانـــت تســـتخدم عـــادة بمعنـــى شـــرير , أي مـــن يســـتخدم اليـــد اليســـرى  Sinister) أيســـر

ـــة يعنـــي أعســـر فـــي اللغـــة الإنكليزيـــة تعــــني فـــي أصــــولها  Leftكمـــا أن كلمـــة , أصــــلها فـــي اللاتيني

أنـه شـيء غريـب  ولذلك فقد كـان ينظـر مـن الناحيـة التاريخيـة لاسـتخدام اليـد اليسـرى علـى, الضـعف

فعــادة مــا كــان ينظـــر علــى , أو غيــر عــادي كمــا أن هنــاك تعصــب ضــد مــن يســتخدم اليـــد اليســرى 

  .هؤلاء الأفراد على أنهم في مرتبة أقل أو أنهم عبدة أو خدمة للشيطان 

كمــــا أن التنــــظيم الحــــركي إذا جــــرى , إن الأعســــر ليــــس بالضـــرورة أرعنــــا أو عـــديم المهــــارة 

ـون فعـالا عنده تماما مثلمـا هو فعـال عند اليمني ، إلا أن العسـراويين الذيــن هـم أقــل بشكل ملائم يك

غيــر (عـددا كــانوا لــزمن طويـل ضــحايا أحكــام مســبقة غــريبة تــدين مــن يســتخدم اليـد اليســرى باعتبــاره 

بهـــذا خلقنـــا عنـــد مـــن يســـتخدم اليـــد اليســــرى , ) اليـــد الصـــالحة(وتبجـــل بـــالعكس مـــن يســـتخدم )مـــؤدب

ولحســن الحــظ , كــان بالإمكــان تلافيهــا مــع القليــل مــن التســامح , دومين وحـــالات مـــن الاتكيــفمصــ

فــؤاد شــاهين  , روجيــه بيــرون  ترجمــة.(أصــبحت هــذه المواقــف أكثــر مرونــة منــذ عشــرين ســنة تقريبــا

  )    95ص, 1996

  :تحديد اليد المفضلة- ب

ـــة المبكـــ ـــة الطفول ـــذ مرحل ـــدين من وهـــذا مـــا أكـــده روس , رة يبـــدأ تفضـــيل اســـتخدام إحـــدى الي

Roos  حيــث , حـين درس ميـل الطفـل لاسـتخدام الجانـب الأيمـــن مـن الجســم فـي نشـاطات حركيـة

 & Reynodsوأكـد بعـده رينولـدس و كوفمـان , توصـل إلـى أن هـذا الميـل يبـدأ فـي سـن الثانيـة 

Kaufman )1978 (خــر الــذي توصـــل إلــى أن الميــل لاســتخدام أحــد النصــفين الكــرويين دون الآ

    ) 390ص , 2001,نادية مصطفى الزقاي ( .يبدأ لدى أطفال الحضانة والمدرسة الابتدائية 

كما يرى البعض الآخر أن عـدم اتخاذ القرار بشـأن اليـد المفضـلة للطفـل هـو أمـر طبيعـي  

سنوات فالطفل يحـاول دائما في نشاط جديـد اسـتعمال أحـد اليـدين قبـل أن   6- 5و ضروري حتى 



لـــذلك يجـــب تــــرك ) الكتابـــة, الرســـم(يا علـــى اســـتخدام أحـــدهما التـــي تبــــدو أكثــــر فعاليــــةيثبـــت تـــدريج

  ) .   95ص, 1996, فؤاد شاهين , روجيه بيرون ترجمة(الطفل حرا في الاختيار

, وهـو مـرتبط بعوامـل وراثيــة, يكـون عنـد سـن عشـرة سـنوات Wallonوالـون  و حسـب رأي

يصل الطـفل إلى سن الحادية عشرة أو الثانية عشرة فإنه  والدارسون متفقون تقريبا على أنه عندما

ـــه وعلــى الناحيــة التــي يستخـــدمها مــن جســمه  أيمــن أو (يصــل إلــى تحكــم كامــل علــى تــوازن حركت

وإذا كـــان الطفـــل أعســـر بالفعـــل لا يجـــب أن نطلـــب منـــه أن يتصـــرف كمـــا لـــو كـــان أيمـــن )أعســـر

لاقــى الطفــل الأعســر بعــض الصــعوبات ي - وللأســف الشــديد- لتجنيــب الطفــل كثيــرا مــن المشــاكل 

لأنـــه بدايـــة مـــن القـــراءة والكتابـــة يجــــد أن كـــل شـــيء قـــد تـــم بالضـــبط لصـــالح مـــن يســـتخدمون اليـــد 

  ) 72ص   1991,عبد الفتاح حسن عبد الفتاح, ترجمة, جوليانا بيرانتونى ساقاريزى(اليمنى

م يميــــل إلــــى مــــن الأطفــــال يفضــــلون الاســــتلقاء ورأســــه% 65وتــــدل الدراســــات الحديثــــة أن 

يســــتمر التحيــــز شــــهرين ثــــم تتبـــــدل المواقـــــع وبــــدخول الطفـــــل , يلتزمـــــون بالشمـــــال% 15و, اليمــــين

أســبوعه الســادس عشــر وحتــى الثــاني والعشــرون يكــون الالتــزام بالجهــة ثابتــا فيــرجح اســتعمال اليــد 

ـــــرأس ـــــل ال ـــــاعلا, بحســـــب مي ـــــة ف ـــــال يكـــــون عنصـــــر الوراث ـــــد بعـــــض الأطف ـــــدو أن عن إبـــــراهيم ( ويب

  ).48ص , 1994,دّرال

ومــن ثــم نجــد الطـــفل , لــذا فــإن اســتخدام اليــد فــي الكتابــة لا يثبــت حتــى يبلــغ الطفــل عــدة ســنوات  -

أو كلتا يديـه إن استخدام اليـد اليســرى لا يـؤدي , أو اليد اليسرى,يطور تـدريجيا استخدامه لليد اليمنى

ـل عمليــة التــدريس  فــي عــالم ولكــن مــا يســبب تلــك الصــعوبات هــو فشــ, إلــى صــعوبات فــي الكتابــة 

وبسـبب أن معظــم الأفــراد يستخدمــون أيـديهم اليمنـى نجـد الأهـل يهتمـون , يستخدم أفـراده اليـد اليمنـى

وإن ... قـذف اللعبـة, بأطفالهم الذين يستخدمون اليد اليسرى عند مسك الأشـياء مثـل الأكـل  الكتابـة 

انية تغيير استخدام اليد اليسرى إلى اسـتخدام اليـد إمك" الأسئلة التي  يثيرها الأهل والمدرسين حول  

 :ومع أن هناك دراسات وأبحاث قليلة في هذا الموضوع إلا أنه ينصح " اليمنى 

إذا كــان الطفــل يســتخدم كلتــا يديــه اليمنــى واليســرى فــي مســك الأشــياء  فمــا ينصــح بــه هــو إعطــاء -

 .الطفل تدريبا في استخدام اليد اليمنى 

  .مستخدما لليد اليسرى فلا ينصح بمحاولة العمل على تغييـر اليد المفضلة إذا كان الطفل -

فإنــه يفتــرض أنهــم يعملــون كــل شــيء يعملــه الأفــراد الــذين , إذا كــان الطفــل مســتخدما لليــد اليســرى-

  :مع أن هناك بعض الأشياء التي يقومون بها بشكل مختلف وتتضمن , يستخدمون اليد اليمنى 

  .د طاولته في الجانب الأيسر بدلا من الجانب الأيمن جلوس الطفل على مقع-



جلــوس الطفــل فــي وضــع يســمح لــه بــنفس حريــة الحركــة التــي يتمتــع بهــا الطفــل الــذي يســتخدم يــده -

  .اليمنى 

 .إن وضع يد الطفل على الورقة تكون على عكس وضع الطفل الذي يستخدم اليد اليمنى -

ل أو تحريف الورقة إلى اليسار وهكذا يسـتطيع مشـاهدة في الكتابة المتصلة يعمل الطفل على تميي-

وهــو بــذلك يشــبه الطفــل الــذي يستخـــدم اليــد اليمنــى الــذي يقــوم بتحريــف الورقــة إلــى الجهــة , مــا كتــب 

 .اليمنى 

  :لعوامل المؤثرة لتفضيل استخدام إحدى اليدين ا- ج

ــــي اعتمــــد عليهـــا ) 1980( "صـــلاح مـــراد"عــــرض  " يترينـــوفيتشهادريـــك و ب"النظريـــات الت

فـــي تفســـير تفضــــيل استــــخدام إحـــدى اليـــــدين عـــن الأخـــرى وهــــي النظــــرية السيكولوجيـــــة ) 1977(

  .النظرية الجينية أو الوراثية , الاجتماعية النظـرية التشريحية

يــرى أن تفضيــل اســتخدام إحــدى ) Blau )"1975بلــو " النظريــة الســيكولوجية الاجتماعيــةمتـزعم 

ويـذهب , ودليله في ذلك هو إمكانية تعلـيم الأطفـال استخــدام اليـدين معـا, د اليدين يرجع إلى التعو 

ناديــة (. .حيــث يقـــرر أن اســتخدام اليـــد اليســرى لــيس لــه أي أســاس بيولــوجي, إلــى أبعــد مــن ذلــك 

  ) 87ص , 2001,مصطفى الزقاي 
  :النظرية التشريحية  أما

هـــو عــــدم الاتســـاق العضـــوي فـــي  فتـــرى أن تفضــــيل اســـتخدام إحـــدى اليـــدين علـــى الأخـــرى أساســـه

ـــك مـــن خـــلال دراســـة ,الجســـم أو المـــخ  & Geshwindجشـــونيد ولوفيتســـكي " اســـتخلص ذل

Levitsky ) "1968 (  هيشـل "لمائة مخ وانتهوا إلـى أن المنطقـة الواقعـة خلـف تلافيـفHeshl "

الأيمـن  وكانت كبيرة فـي النصـف, من العقول المختبرة % 65كبيـرة في النصـف الأيسر للمخ في 

    ) 87ص , 2001,نادية مصطفى الزقاي (.فقط % 11في 

اقترحـــا مـــن خلالـــه تفسيــــرا , نموذجـــا جينيـــا ) Levy & Nagylaki ) "1972"كمـــا قـــدم ليفـــي 

حيـث مـن , هذا ولم تهمش النظرة التكاملية لتفضيل اسـتخدام اليـد , لتفضيل استخدام إحدى اليدين

) Gregoric 1976ومــنهم جريجوريــك (لوراثيــة والبيئيــة هــؤلاء مــن يرجعهـــا إلــى تفاعــل العوامــل ا

  الذي يرجع ذلك إلى أنه ينتقل من خلال 

كمـا أن , ومن خلال الجـزء الـذاتي فـي الإنسـان , الشفرة الوراثية ومن خلال البيئة والثقافة السائدة 

ـــة للمجتمـــع ـــى أساســـه هـــذا التفضــــيل الخصـــائص الثقافي ـــم تغيـــب كعامـــل يفســـر عل ــــر,ل " وقـــد عب

لقـد ربطـت ثقافـات عديـدة اليـد اليسـرى بالأعمـال " عن دور العامل الثقـافي بقولـه "  Turnerورنرت

ناديـة ( .والسلوكات المنحطة والمظلمة وغير الشرعية بينما جعلت اليـد اليـمنى تمثل الأمانة والعفـة



وع يتوقـــع شـــي, ونظــــرا لارتبــــاط تفضـــيل اليـــد بالســـيطرة المخيـــة) 88ص , 2001مصـــطفى الزقـــاي 

بالنسـبة للسيطــرة المخيـة وهنــاك دراســات عـدة عربيـة وأجنبيـة أثبتـت شـيوع  - غالبـا –النمط الأيسـر

سيطــــرة النمــــط الأيســـر لـــدى عيناتهــــا المختلفـــة وقـــد رافقـــت نتائجهـــا ثـــورة مـــن التســـاؤلات عـــن دور 

ات اللفظيــة التعليم في تشجيـع هذا النمط من السيطرة المخية  وذلك من خلال تأكيــده علـى العمليـ

فقد حاولوا فهم الأسلوب المفضل لـدى المتعلمـين فـي , والمنطقية ومن اهتمـام المربين بهذا المجال

  : إلى ما يلي  "أسباب تفضيل اليد اليسرى" وقد حصر علي محمد الديب  ,تعلمهم وتفكيرهم 

  . نتيجة الوراثة ووجود صفات سائدة وصفات متنحية محمولة على الجينات - 

جة أخطاء التدريب والسماح من أولياء الأمور والمعلمين الأطفال باستخدام اليـد اليسـرى فـي نتي - 

  .الكتابة 

أو نتيجـة بعـض الأمــراض التـي قـد تصـيب الآبـاء وينتقـل أثرهــا إلـى ,نتيجة خلل بسيط في المـخ - 

  .الأبنـاء 

يرين إمــا أن يكونــوا تنــاول الآبــاء للخمــور والمســكرات حيــث وجــد أن عــددا كبيــرا مــن أبنــاء الســك- 

, أو يكونـــوا نمـــاذج شـــاذة لســـيادة أحـــد نصـــفي المـــخ , أبنـــاء يســـتخدمون اليـــد اليســـرى فـــي الكتابـــة 

  .بطريقة شاذة نتيجة تناول الآباء للخمور 

-وأنمـــاط متنوعــة للتنظــيم الــدماغي, عــن اســتخدام اليــد اليســـرى  1989ذكــرت دراســة فانــدا بلــوس -

ويبلـغ , ن المتوسط بالنصف الأيسر للمخ لرجل يكتـب باليـد اليسـرى عن انسداد الشريا -دراسة حالة

وضـعف فـي , واستخدام اليـد اليسـرى عنـده وراثيـة  فقـد اتضـح فشـل فـي إنتـاج قـوة الكـلام , عاما 51

تعقيـــد المهـــارات , ضـــعف المهـــارة , وشـــذوذ التكــــوين  وضـــعف عـــام لأعضـــاء الجســـم , قــــدرة النظـــر

  .لدى مستخدمي اليد اليسرى إلى تعطل النصف الأيسر من المخ ,  بطريقة غير مألوفة, الحركية 

  )109ص, 1994,علي محمد الديب ( 

كما ترجع  مسبباتها إلى  فروق عضوية خفية ومنها مـا هـو ناشـئ مـن تقاليـد وأعـراف الأمـم  ومنهـا 

  ) 47ص , 1994,إبراهيم الدّر. (ما يتصل بالذكورة والأنوثة 

  :لميذ الأعسر العلاقة التربوية والت -د

تهدف المدارس من خلال الممارسات التعليمية إلى تـوفير تعلـيم أمثـل يسـتفيد منـه المــتعلمين 

ومــرد , وقــد أشـــارت دراســات عديــدة العلاقــة بــين طــرق التعلــيم وأســاليب التفكيــر والــتعلم للمتعلمــين , 

" ولقــد أشــارت   ذلــك الســيادة المخيــة المتمثلــة فــي الوظــائف الخاصــة بكــل نصــف كــروي مــن المــخ

ـــف الآخــر  "صــفية ســلام  لان التــدريس , إلــى أن المــدارس تعلــم نصــف العقــل فقــط و تهمــش النصـ

التقليــدي يركــز علــى الأســاليب اللفظيــة والتفكيــر المنطقــي أي الأنشــطة التــي تســتلزم عمــل النصــف 



خ حيـث تهــمل الكروي الأيسـر وتضيـف بقولها أن أساليب التقويم المستخدمة تـؤثر علـى وظـائف المـ

لان الاختبـــارات التـــي يعـــدها المعلـــم والمقــــننة هـــي أدوات , قيـــاس وظـــائف النصـــف الكـــروي الأيمـــن 

رفعـــــــت محمـــــــود (لقيـــــــاس نشـــــــاط المـــــــخ الأيســــــــر مثـــــــل الاستــــــــدعاء البسيــــــــط والمهـــــــارات المعرفيـــــــة

مـن الأنشـطة المسـتخدمة % 95إلـى% 90صفية سلام  أن مـن "وتستدل ,)168ص ,1999,بهجات

إشـــارة " يس العــــلوم تعتنـــي فقــط بالمناقشـــة لتطــوير وظــائف النصـــف الكــروي الأيســـر للمــخ فــي تـــدر 

  " واضحة لتهميش النمط الأيمن أي من يستخدم اليد اليسرى في الكتابة 

مثــل القــراءة (والمــدارس فــي تنظــيم العمليــة التعليميــة تعتمــد علــى مــدخلات النصــف الكــروي الأيســر 

فالأطفــال ضــحايا لعــدم فهــم النظــام التعليمــي وطرائقــه , ) و الكتابــة الحــديث(ومخرجاتــه ) والاســتماع

"  Scottسـكوت "وقـد أيـد , لوظائف النصفين الكرويين للمخ وعلاقتهما باستقبال وتناول المعلومات 

هذا الرأي من خلال ما توصل إليه في أن المعلمين للمواد العلوم والرياضـيات بالصـف الابتـدائي لا 

مــرات  5تعليميـة تسـمح للطفـل بتنــاول الأدوات والمـواد ودراسـة الظـواهر أكثـر مـن يسـتعملون أنشـطة 

وعليه فـإن المدرسـة الحاليـة أخفقـت فـي وظـائف نصـف الكـرة الأيمـن مـن , في العام الدراسي الواحد 

لـذا مسـؤولية كبيـرة تقـع علـى عـاتق واضـعي المنـاهج فـي , المخ خاصة في تعلم العلوم والرياضيات 

التعـرف على النصفين الكرويين ونمط التفكير والتعلم السـائد  للاستفادة مـن كـل طاقـات سعيهـم إلى 

  .الإنسان العقلية وليس نصف طاقاته وهو هدف أساسـي للتربية

  :العلاقة التربوية الموجبة مع التلميذ الأعسر -هـ

م مــن خــلال خصـــائص النصــف الأيمــن الــذي يســيطر علــى التلميــذ الأعســر أي الــذي يســتخد

ومن خلال العلاقة التربوية المنتجة وأبعادها المختلفة فأن العلاقـة  التربويـة , اليد اليسرى في الكتابة

  :الإيجابية مع التلميذ الأعسر ينبغي أن يراعى فيها ما يلي 

ـــة - ـــر المألوف ـــال غي ـــار والأعم ـــل الأفك ـــدة : تقب ويقصـــد بهـــا تقبـــل المعلـــم وتعزيـــزه للإجابـــات الجدي

وهـذا ينــمي روح المخاطــرة لـدى التلميـذ فيمـا , اليب غير المــألوفة فـي حـل المشـكلاتوالأصلية والأس

  .كما ينمـي الخيال والإبداع لدى التلميذ الأعسر,يتعلق بالإفصاح عن الأفكار غير التقليدية

لقد دلت عدة دراسـات علـى أن مـن وظـائف النصـف الكـروي الأيمـن الـذي يسيــطر : تنمية الإبداع-

أن  torranceتـــورانس  الـــتعلم والتفكيـــر لـــدى التلميـــذ الأعســـر هـــو الإبـــداع وقـــد بـــينعلـــى طريقـــة 

أفضـل منـاخ لتعزيــز الإنتـاج المبــدع هـو المنـاخ الــذي يعـرف فيــه هـؤلاء التلاميـذ توقعــات المعلــم وقــد 

علـى أهميــة دور المعلـم فـي بنـاء المنـاخ الصـفي الملائـم لنمـو  morrow 1983أكدت نتائج مـورو 

وذلــك مــن خــلال تشــجيع العلاقــات الاجتماعيــة والتفــاعلات الإيجابيــة بيــنهم وعلــى , مبــدع الطالــب ال

  .أساس تشجيع الطلاب على إنتاج الحلول غير العادية للمشكلات



ويقصد بها تشجيع طرح التلميذ للأسئلة أو وجهات نظر أو القيـام بأعمـال :تشجيع مبـادأة التلاميذ-

صــص مزيــدا مــن الوقــت والجهــد للفاعليــات المنتجــة فــي مجــال دون تكليــف بهــا وعلــى المعلــم أن يخ

  .تبادل الرأي والنقاش التنشيط والتفاهم والتشجيع

لا يقصــد بـالحوار الـذي يقـوم فيـه المعلـم بطـرح الأسـئلة وانتظـار الأجوبـة :استعمال أسـلوب الحـوار-

وهــذا مــا يســمى , تفســيرا ثــم يقــوم بقبــول هــذه الأفكــار أو رفضـــها دون تقديـــم أي تعليــل أو, محـددة لهــا

  ).46ص  2002,سميرة ميسون(الحوار العمودي

يتميـز هـذا المنـاخ بالأمـان النفسـي والحريـة النفسـية مثلمـا أشـار كـارل روجـرز :توفير مناخ تربوي -

karl  rogers  " حيـث أن التواصـل المعرفـي بـين المعلـم والتلميـذ لا يـربط بـين فكـرين محضـين بـل

, 1991, أحمــد شبشــوب .(يشــان الوضــعية التربويــة بكــل أبعــاد شخصــيتهمابــين طــرفين إنســانيين يع

  )308ص

إن كل ما يحتـاجه الطالب أن يوفر لـه الجـو الأمـن مـن النقــد : التسامح مع بعض أفعال التلاميذ -

لـــذا علـــى المعلـــم التســـامح مـــع الأفكـــار غيـــر , والمتســـم بقــــدر معقـــول مـــن الحريـــة والتســــامح الفكـــري 

م أكثر من حل للمشكلة عند الإجابة في القسم أو فـي الامتحـان  وتسـامح المعلـم يظهـر تقدي,المألوفة

ـــذ  ـــة مثـــل شـــرود ذهـــن بعـــض التلامي ـــذ (فـــي فهـــم بعـــض الأفعـــال اللإرادي وهـــو مـــن خصـــائص التلمي

  ). الأعسر

ـــى البحـــث والاكتشـــاف- ـــذ عل لعـــل مـــن أبـــرز خصـــائص التلميـــذ الأعســـر البحـــث :تشـــجيع التلامي

ــــق المــــدرس المواقــــف  وتتضــــمن, والاكتشــــاف ــــك بــــان يخل ــــذ أمـــــام مشــــكلة تربويــــة وذل وضــــع التلامي

, والمشكلات وصور التحدي العقلي التي تقتضــي من الطلاب ممارسة قـدرتهم علـى التفكيـر الخـلاق

وذلــك باختيـــار المعلـــم لمشكلــــة تربويــة تتعلـــق باهتمامـــات التلاميـــذ ويطلــب مـــنهم إعطـــاء عـــدة بـــدائل 

ذه الحلول ومن خلال هـذه العمليـة يـتم تنشـيط أذهـان التلاميـذ وشـحذ عقـولهم حيث يتم نقد ه, لحلها 

ـــد مــن العوامــل كالحريــة فــي طــرح الأفكــار  للوصــول إلــى الحــل الصــحيح وذلــك فــي ظـــل توفـــر العديـ

وتخصــيص الوقــت الكــافي لــذلك وإشــعار التلاميــذ بأهميــة إيجــاد حــل للمشــكلة وتنشيـــط روح التعــاون 

  .بينهم

ـــم الطـــالب كيــف يقــدر أفكــاره الخلاقــة  وخيـــر أســلوب :ل الخــلاقتشــجيع الخيــا- ويكـــون ذلــك بتعلي

لتحقيــق ذلــك أن يعلــم الطالــب عــادة تســجيل مــا يفكــر فيــه علــى الــورق  وســوف يجــد أن مجــرد قيامــه 

فضلا علـى أن رؤيتـه لفكرتـه معبـرا عنهـا سـوف يشـجعه ...بذلك يعينه على تقدير قيمة خياله وفكره 

جهـــد لتأصــيلها فــرفض الخيــال يعنــي رفــض كــل مــا هــو مختلــف وكمــا أشــرنا أن مــن علــى مواصــلة ال

سمـــات شخصــية التلميــذ الأعســر الاتســام بالأفكـــار المبدعــة التــي تتميــز بالغرابــة والجــدة كمــا ينظــر 



هــذا الــدور الــذي يقــوم بــه المعلــم فــي إطــار نمــط التفاعــل الــديمقراطي ,علــى أنهــا أفكــار غيــر واقعيــة

ــــمات التـــي تصـــبو العمليـــة التعليميـــة لتحقيقهـــا لـــدى التلاميـــذ  ومـــن بينهـــا  يمكـــن مـــن تنميـــة أهـــم السـ

ـــف  ـــام بمختل ـــادرة فـــي القي ـــابرة والاســـتقلال فـــي الفكـــر والعمـــل وأخـــذ المب ــــفس والمث ـــى النـ الاعتمـــاد عل

النشــاطات ورفــض التقليــد الســلبي وروح الخلــق والإبــداع التــي يمكــن اعتبارهــا كنتــاج لتكامــل الســمات 

إذ يـرى أن رفـع الكفايـة البشـرية الإنتاجيـة إنمـا "   tred goldوهذا مـا يؤكـده تـرد جولـد ,ة الذكرسابق

يعتمد بالدرجة الأولى على مدى تقدم العلاقات الإنسانية  والتي تقوم علـى تقـدير كـل فـرد حسـب مـا 

  )48ص , 2002سميرة ميسون (تسمح به قدراته وإمكانياته واستعداداته ومواهبه 

ومـن أجـل تقريـب المعنـى مـن ,والديمقراطية في طرح الأفكار,على المعلم توفير الجو الآمن: المرح-

تتخللهــا تقــديم ظــاهرة واقعيــة أو نكتــة تــدخل فــي الــدرس  وتغيــر , أذهــان التلاميــذ تقــديم أمثلــة واقعيــة 

  .  جو الملل الذي قد يتسرب بسبب كثرة الإلقاء

  

  

  

  :ختبارات التحصيلية المستخدمة تشجيع سمات شخصية الأعسر من خلال الا 

يعــد بنــاء الاختبــارات التحصــيلية مــن المهــام التــي علــى المعلــم أن يجيــدها  لاختبـــار مســتوى التلاميــذ 

من حيث الفهم الاستيعاب والقدرة على التحليل والتركيب والتقويم ذلـك أن هـذا النـوع مـن الاختبـارات 

ب منطقي منظم وتركيز انتباهـه فـي مواضـيع معينـة دون يعود التلميذ على التعبير عن أفكاره بأسلــو 

  :أخرى ويوجد نوعيــن من الاختبارات 

  .الاختبارات المقالية-    

  .الاختبارات الموضوعية-    

إذ تتميــز الاختبــارات المقاليــة بأنهــا تتــيح للتلميــذ فرصــة تنظــيم أفكــاره والإجابــة بحريــة وبالشــكل الــذي 

هــا مؤهلــة لقيــاس الوظــائف العقليــة العليــا  وتتميــز بســهولة البنــاء وعــدم يــراه مناســب للســؤال ممــا يجعل

إضــافة , اســتغراق وقــت طويــل فــي تحضــيرها إلا أن مــا يؤخـــذ عليهــا افتقادهــا لمعــايير تقيــيم محــددة 

لكونها لا تغطي أغلب المواضيع التي يحويها البرنامج وفي الجـهد والوقـت الـذي يحتــاجهما الطــالب 

ومما سبق يتبين أن أسئلة المقال هي النموذج الممكن التـي تتناسـب مــع , علم للتصحيحللإجابة وللم

  .وتوظيف خيال التلميذ فينتج أفكار جديدة , خصائص التلميذ الأعسر في كشف القدرة الإبداعية 



صـياغة -:وليتمكن المعلم من استخدام أسئلة المقال يقترح اللجوء إلى الطرق الآتية وتتمثل فـي 

بحيـث يمكـن تجزئـة السـؤال الواحـد إلـى عـدة أسـئلة أصـغر حجمـا وهـي بـلا شـك , ة أكثـر تحديـداأسئل

  .أفضل من إعطاء سؤال واحد عام واسع 

  أن تكون الأسئلة من النوع الذي يمكن الإجابة عليه كاملا في الوقت المحدد له -

 : ن أبـــو الـــروستحضـــير مفتـــاح للإجابـــة مســـبقا بحيـــث يتضـــمن الأجوبـــة المقبولـــة  ويشـــير أيمـــ -

أن تتـدرج أسـئلة الاختبـار مـن السـهولة إلـى -:الاختبار التحصيلي الجيد يجب أن يتوفر فيه ما يلـي 

يجب أن تتناول أسئلة الاختبار قياس قدرات عقلية كالـذاكرة والقـدرة علـى النقـد والتحليـل -.الصعوبة 

                                                                                            )                                    51ص  2002, سميرة ميسون (

  خلاصة

ويعــد دراســة المــخ البشــري ,لتفــرده بالعقــل علــى ســائر المخلوقــات , الإنســان المخلــوق النــاطق

ـــى التـــراث العلمـــي  ـــاه إنجـــاز يضـــاف إل ـــة الجهـــاز, واكتشـــاف خباي ـــدأ الاهتمـــام بدراي ـــد ب العصـــبي  لق

, بعـــدها التقـــدير الكهربـــائي ثـــم فحـــص أداء المـــخ الحـــي بالتــــطبيق علـــى الحيــــوان, بالطريقـــة التحليليـــة

وتعـد دراسـات بروكـا وسـبرى  , Xوأشـعة ,لتطبق طريقة الرنين المغناطيسي وطريقة الجلوكوز المشـع 

نصــفين تمخــض عــن ذلــك التخصــص الــوظيفي لكــلا ال,علــى اضــطراب النطــق رائــدة فــي هــذا المجــال

تجريـــدي يختـــص بالتحليــل والمنطــق والتفكيـــر , فالنصــف الأيســـر لفظــي, الكــرويين الأيســر والأيمــن 

فالنصـف , الحـدس,أمـا النصـف الأيمـن غيـر لفظـي يسـيطر علـى الجانـب الفنـي  التخيــل, المحسـوس

 أمــا النصــف,الكــروي الأيســر يســيطر علــى الجانــب الأيمــن مــن الجســم ويكــون تفضــيل اليــد اليمنــى

ويكــون تفضــيل اليــد اليســرى , الكــروي الأيمــن مــن المــخ يســيطر علــى الناحيــة اليســرى مــن الجســـم 

, وراثيــــا,وقــــد اختلفــــت النظريـــات فــــي تحـــــديد العــــوامل المــــؤثرة فــــي تفضـــيل إحــــدى اليــــدين)الأعاســـر(

, تربويــةاجتماعيــا  والعلاقــة التربويــة بــين المــدرس والتلميــذ الأعســر تتــأثر بأبعــاد العلاقــة ال, تشــريحيا

  .    ونمط تفكير الأعسر نتيجة سيطرة النصف الكروي الأيمن المسيطر

  

  

  

  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  

  

  

  

  

  

  

  

    إجراءات الدراسة الميدانية: الفصل الرابع  

  تمهيد

  الدراسة الاستطلاعية-أ  

  وصف عينة الدراسة الاستطلاعية-  

  ستطلاعيةأدوات جمع بيانات الدراسة الا-  

  الخصائص السيكومترية لأدوات جمع البيانات-  

  الدراسة الأساسية -ب   

  .المنهج المستخدم-   

  .التذكير بفرضيات الدراسة-   

  .وصف عينة الدراسة الأساسية-   

  .وصف أدوات جمع بيانات الدراسة الأساسية -  

  .الأساليب الإحصائية المستخدمة-   

    

  خلاصة-
  

  



  

  

  

  

  :تمهيد
وتتـــوقف جــودة النتـــائج المتوصــل إليهــا علــى , يتبــع الباحـــث جملــة مــن الإجــراءات الميدانـــية 

لـــذا يخـــتص هـــذا الفصـــل , دقـــة الإجـــراءات والأســـاليب المســـتخدمة فـــي معالجـــة بيانــــات الدراســـة

وصـف أدوات جمـع , وصف عينـــة الدراســة الاستطــلاعية,بعرض إجراءات الدراسة الاستطلاعية

تشــمل , إجــراءات الدراســة الأساســية, الخصــائص الســيكومترية لأدوات جمــع البيانــات , البيـــانات

, وصــف عينــة الدراســـة الأساســية , التـــذكير بتســاؤلات و فرضــيات الدراســة , المــنهج المســتخدم 

وصـــــف الأدوات المســـــتخدمة فـــــي جمـــــع , وصــــف حجـــــم وخصـــــائص عينـــــة الدراســـــة الأساســــية 

  .المستخدمة في الدراسة  خلاصة الفصل  والأساليب الإحصائية, المعلومات 

  :الدراسة الاستطلاعية -أ

تفيـد فـي معرفـة مـدى صـلاحية أدوات , تعتبر الدراسة الاستطلاعية أساسا متـين لبنـاء البحـث بأكملـه

ــــة, البحــــث ـــــدة حــــول موضـــــوع الدراســـــة وخصــــائص العين ــــزود بمـــــعلومات جدي وتهــــدف الدراســــة , الت

  :ى الاستطلاعية في البحث هذا إل

  .معرفة صعوبات إجراء الدراسة الأساسية ومحاولة تفاديها-

التـدريب على استخدام أدوات جمع المعلومات وملاحظات نصـادفها فـي التطبيـق مثـل أسـئلة أفـراد -

وضــوح صــياغة عبــارات أدوات البحــث  ومــن خـــلال ذلــك كلــه تــم تحديــد , وضــوح التعليمــات, العينــة 

ــــن بـــاختلاف الأطـــوار الدراســـية عينـــة الدراســـة الاســـتطلاعية المد , وبـــاختلاف المـــادة الدراســـية , رسيـ

علــى شــرط أن هــؤلاء المدرســين تتواجــد بالأقســام التــي يدرســون فيهــا , والأقدميــة فــي مهنــة التــدريس

قائمـــة أســـئلة , واختبـــار صـــدق وثبـــات أدوات البحـــث , تلاميـــذ يستــــخدمون اليـــد اليســـرى فـــي الكتابـــة

  .أسئلة اتجاه المدرس نحو التلميذ الأعسر قائمة , العلاقة التربوية

, أجريــت الدراســة علــى المدرســين بجميـــع الأطـــوار الدراســية:وصــف عيـــنة الدراســة الاســتطلاعية -

وباختلاف الأقدمية في التـدريس الذين تتواجد بالأقسام التـي يدرسـون بهـا , وباختلاف المادة الدراسية

حجـم  أمـا, 2004-2003ة وذلك خلال السنة الدراسية تلاميذ أعاسر فما فوق بطريقة قصدي 3من 

  :مدرس وذلك لتجريب أدوات البحث وهي على الشكل التالي  60عينة الدراسة الاستطلاعية من



  

  

  

  

  

  .يوضح توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية )  03( الجدول رقم  

 عدد المدرسين   المؤسسة التربوية  

 مدرس 20 ثانوية علي ملاح 

  مدرسين 07  ية مولاي العربيإكمال

  معلم  20  )الشرفة(ابتدائية الأمير عبد القادر

  مدرسين  07   1960ديسمبر  11إكمالية 

  مدرسين  06  إكمالية سكرة الجديدة 

  مدرس  60  المجموع

وذلــك ,)القصــدية(اختيـــرت هــذه العينــة باتبــاع العينــة المقصــودة :نــوع عينــة الدراســة الاســتطلاعية -

  :مدرسين تتواجد بأقسام تدريسهم تلاميذ أعاسر ويختلفون تبعا للمتغيرات التالية بانتقاء 

  .ثانوي, إكمالي, ابتدائي: الطور الدراسي -

, رياضــيات :علميــة,   فلســفة ,اجتماعيــات , إنكليزيــة, فرنســية , أدب: أدبيــة : المــادة الدراســية -

  .فيزياء, علوم

  .سنوات  10أكثر من , ت سنوا 05أقل من : الأقدمية في التدريس -

  : وصف أدوات جمع بيانات الدراسة الاستطلاعية -

المقابلـــة الاختبـــار , الملاحظـــة, تســـتخدم عـــدة أنـــواع مـــن الأســـاليب فـــي جمـــع البيانـــات منهـــا

تــــم , ومختلــــف متغيراتــــه والأهــــداف المتوخــــاة للبحــــث, ونظــــرا لموضــــوع الدراســــة, الاســــتبيان, المقــــنن

وتمـــس عــدد كبيــر مـــن , بيان وذلــك لان الأداة تستـــخدم علـــى نطــاق واســعالاعتمــاد علــى أداة الاســــت

مجموعة من الأسئلة المرتبة حول موضوع معـين يـتم وضـعها فـي (لذا يعرف الاستبيان , أفراد العينة

اســتمارة ترســل إلــى الأشــخاص المعنيــين عــن طريــق البريــد أو يجــري تسليــــمها باليــد تمهيــدا للحصــول 

كمــا ) 56ص 1995, محمــد محمــود الــذنيبات , عمــار بوحــوش )(واردة فيهــا علــى أجوبــة للأســئلة الــ

) أن البيانات الوصفية غالبا ما يـتم جمعهـا مـن خـلال الاسـتبيانات والملاحظـات وأسـاليب المشـاهدة(

  )110ص, 1993, عبد الرحمن عدس (



ه المــدرس نحــو واســتبيان يقــيس اتجــا, اســتبيان يقــيس العلاقــة التربويــة :وصــمم للدراســة أداتــين همــا 

  .التلميذ الأعسر 

  :والهدف منها :الأداة الأولى تقيس العلاقة التربوية -

والبعــد , قيــاس بعــدي العلاقــة التربويــة وهمــا البعــد البيــداغوجي المتضــمن طرائــق التــدريس والتقــويم -

  .بوية وكلا منهم ينطوي تحت العلاقة التر , التسامح , التشجيع , الإنساني المحتوي على الاحترام 

الكشــــــف عــــــن الفــــــروق فــــــي طبيعــــــة العلاقــــــة التربويــــــة بــــــين مدرســــــي الأطــــــوار الدراســــــية المــــــادة -

 .الأقدمية ,الدراسية

قياس مدى تناغم وانسجام العلاقة التربويـة المتبعـة مـن قبـل المدرسـين وخصـائص التلميـذ الأعسـر -

. 

ة التعريـف بموضـوع وتضـمنت أدا, فقـرة  24صـممت مجموعـة مـن الفقـرات قـدرت بــ :وصف الأداة-

وطمأنـــة المفحـــوص عـــن ســـرية المعلومـــات وأن , وتوضـــيح تعليــــمات حـــول طريقــــة الإجابـــة, الدراســـة

البيانــات تســتخدم فقــط غــرض البحــث العـــلمي كمــا تضــمنت الأداة علــى بيانــات شخصــية للمدرســي 

قدميـة فـي التـدريس  علميـة والأ,ثانــوي والمـادة الدراسـية أدبيـة, ابتدائي إكمـالي: تشمل الطور الدراسي 

  .سنوات 10أكثر من , سنوات  5أقل من 

  

  

  -:وترتكز فقرات أداة العلاقة التربوية على المؤشرات التالية  

  البعد البيداغوجي                                   

  .خصائص الأعسر +                                                    

  البعد الإنسانـي                              

بحيــث تقــيس البعــدين البيــداغوجي والإنســاني للعلاقــة التربويــة وتأخــذ بعــين الاعتبــار جملــة مــن 

كمــا حــددها تــورانس (المســيطر للتلميــذ الأعســر) للــنمط الأيمــن( خصــائص نمــط التفكيــر والــتعلم 

1977.(  

  .أبدا  -أحيانا  -ثلاثية   دائما: أما بدائل الأجوبة  -

 .أبدا  -أحيانا  -في الأسئلة الموجبة يكون الوزن   دائما: يقة التصحيح طر -
                                                             3     2       1  

  

  .أبدا  -أحيانا  -أما الأسئلة السالبة يكون الوزن                         دائما



                                                            1      2       3    
  : البعد البيداغوجي 

  ).9(,)11(, )02(, )01(نجده ضمن الفقرات التالية  : الخيال -

 ).15(, )03(نجده ضمن الفقرات التالية  :حل المشكلات-

 ).14(,)05(,)04( :البحث-

 ).08( :المرح-

 ).16(,)06( :لكلي التفكير ا-

 ).07( :شرود الذهن -

 ).22(, )13(, )12(, )10( :الإبداع -

  : الجانب الإنساني  •

  ).19(,)18(, )17(ويتضمن الفقرات : التشجيع -

 ).24(, )20( :الاحترام -

 ).23(, )21(: التسامح-

 وفقرات الأداة كانت موجبة أي تتماشى مع اتجاه السمة ماعدا السؤالين

 .كما كانت الأسئلة مغلقة , سالبين  )22(, )09(

  .تقيس اتجاه المدرس نحو التلميذ الأعسر : الأداة الثانية 

: قياس اتجاه المدرس بالسلب أو الإيجاب نحو خصائص التلميـذ الأعسـر وهـي: الهدف من الأداة-

, ر جــادة معالجــة الأمــور بطريقــة غيــ, المــرح,تقــديم أكثــر مــن احتمــال للمشــكلة, شــرود الــذهن أحيانــا(

حــــب ,الإبــــداع, الخيــــال,البحــــث  الاكتشــــاف التفكيــــر الكلــــي,معالجــــة أكثــــر مــــن نشــــاط فــــي آن واحــــد

  ) .Torrance 1977كما حددها تورانس )(الحدس,التغيير

بعــــدها ) :مـــا رأيـــك فـــي التلميـــذ الـــذي(صـــممت مجموعـــة أســـئلة اســـتهلت بســـؤال :وصـــف الأداة -

ب مــن المدرســين الإجابــة مــن خــلال بــدائل وطلــ, عرضــت مجموعــة مــن خصــائص التلميــذ الأعســر

  :الأجوبة التالية 

  .لا أتقبل على الإطلاق  –لا أتقبل –لا رأى لي  –أتقبل نوعا ما  –أتقبل تماما -

  : أما الأسئلة السالبة , أغلبها موجبة , كلها مغلقة , فقرة  22وتكونت الأداة من 

)06( ,)11( ,)19.(  

  : طريقة التصحيح -



  1-2-3-4-5الوزن :   موجبةالأسئلة ال -

  5-4-3-2-1الوزن :  الأسئلة السالبة  - 

  :الخصائص السيكومترية للأدوات جمع البيانات  -

 : الصـــدق  - أ

  :صدق المحكمين

  : تم عرض الأداتين على لجنة من المحكمين تتكون من 

  )جامعة ورقلة(حريزي موسى . د

  )جامعة ورقلة(يوب مختار.أ

  )عة الجزائرجام(رياش سعيد . أ

  .العلاقة التربوية: الأداة الأولى  

وقـد تــم بالموافقـة علــى , وافـق المحكمــون بالإجمـاع البيانــات الخاصـة بالمــدرس التـي تحتويهــا الأداة-

ســـواء تعلـــق الأمـــر بصـــياغتها أو علاقـــة الفقـــرات بأبعـــاد , ) 05)(04)(03)(02)(01(فقـــرات الأداة 

وتــم ) 08)(07)(06(الملاحظــات فيمــا يخــص بعــض الفقــرات  وقــد تــم تقــديم بعــض, العلاقــة التربويــة

  . كما وافق المحكمون بالإجماع على بدائل الأجوبة, تعديلها

  .اتجاه المدرسين للتلميذ الأعسر: الأداة الثانية-

وقـد تـم , ) ما رأيك في التلميـذ الـذي(وافق المحكمون بالإجماع على السؤال الذي تستهل به الأداة -

كمــا وافــق المحكمــون بالإجمــاع علــى ) 07)(06)(05)(04)(03(,)02)(01(ى فقــرات بالموافقــة علــ

  ). 10)(09)(08(وتم تعديل الفقرات .بدائل الأجوبة

  .كما تم حذف فقرات لتكرارها 

كـان لا بــد للباحـث مــن اسـتخدام أكثـر مــن نـوع مــن , إلا أنـه ومـن أجــل الاطمئنـان مــن صـدق الأداة 

  .أنواع الصدق 

  : الطرفية  صدق المقارنة-

مـدرس بجميــع الأطــوار الدراسـية  وبعـد تطبيـق  60بعد القيام بدراسة استطـلاعية تكونت من 

  :وإعطاء الدرجات الأفراد تم ما يلي بالنسبة لكل أداة منهما, الأداتين وتصحيحهما

  .ترتيب الدرجات من العليا إلى الدنيا -

  )على و الربيع الأدنىالربيع الأ(الدنيا %  25العليا و %  25أخذ نسبة -

  .تم حساب المتوسط والانحراف المعياري للفئة العليا والدنيا -

  .  2ن=1للعينتين حيث ن) ت(حساب نسبة -



  )ت المجدولة(ب) ت المحسوبة( مقارنة -

التــي تقــيس العلاقــة التربويــة ببعــديها البيــداغوجي (لــلأداة الأولــى) ت المحســوبة (حيــث قــدرت نســبة 

ـــ) والإنســاني  ـــوى الدلالــة ) ت المجدولــة (وبمقارنتهــا بـــ  , 31,73 ب بـــ  0,05التــي تســاوي عنـــد مستـ

) ت المجدولـة (أكبـر مـن ) ت المحسـوبة(وبالتـالي فـإن  2,95بـ  0,01وعند مستوى الدلالة   2,13

  .لذاك فهي دالة 

 38,22لأعسـر بــللأداة الثانية التي تقيس اتجـاه المـدرس نحـــو التلميـذ ا) ت المحسوبة(وقدرت نسبة 

وعنــد مســتوى الدلالــة   2,13بـــ 0,05التــي تســاوي عنــد مســتوى الدلالــة ) ت المجدولــة (وبمقارنتهــا بـــ 

  .لذاك فهي دالة ) ت المجدولة (أكبر من ) ت المحسوبة(وبالتالي فإن 2,95بـ  0,01

  : الثبات -ب

ائج فيمــا لــو طبــق علــى الثبــات مــدى الدقــة والاتســاق أو اســتقرار النتــ"يعــرف عبــد الحفــيظ مقــدم   

  ). 152ص  1993عبد الحفيظ مقدم "(عينة من الأفراد في مناسبتين مختلفتين 

أنهـــا تقـــوم فـــي جوهرهـــا علـــى قيــــاس " التـــي تعـــرف , وقـــد تـــم اختيـــار طريقـــة التجزئـــة النصـــفية 

 1978, فـؤاد البهـي السـيد " (الاستجابات الفردية أكثـر ممـا تعتمـد علـى قيـاس سـرعة الاسـتجابة 

  )38ص 

  : ثبات الأداة الأولى العلاقة التربوية  -

ـــة ـــدرجات تـــم تقســـيم فقـــرات الأداة إلـــى فردي , بعـــد تصـــحيح اســـتجابة المفحوصـــين وإعطـــاء ال

, ويعتبـر هـذا الارتبـاط جزئـي  0.58زوجية وحسـاب معامـل الارتبـاط بـين النصـفين الـذي قـدر بــ 

وبذلك تتمتـع الأداة  0,73كلي للأداة بـ بحيث قدر الارتباط ال, تم تعديل بمعادلة سبيرمان براون 

  .من الثبات وبالتالي الثقة في صلاحيتها للتطبيق في الدراسة الأساسية 

  :ثبات الأداة الثانية اتجاه المدرس نحو التلميذ الأعسر -

ـــة ـــدرجات تـــم تقســـيم فقـــرات الأداة إلـــى فردي , بعـــد تصـــحيح اســـتجابة المفحوصـــين وإعطـــاء ال

, ويعتبـر هـذا الارتبـاط جزئـي  0,38رتبـاط بـين النصـفين الـذي قـدر بــ زوجية وحسـاب معامـل الا

وبذلك تتمتـع الأداة  0,55بحيث قدر الارتباط الكلي للأداة بـ , تم تعديل بمعادلة سبيرمان براون 

  .من الثبات وبالتالي الثقة في صلاحيتها للتطبيق في الدراسة الأساسية 

  :الدراسة الأساسية  -ب

 :ستخدم المنهج الم -1



ولكــل مــنهج يتبعــه الباحــث جملــة , تختلــف منــاهج البحــث العلمــي بــاختلاف موضــوع الدراســة 

يقــصد به الطريقـة التـي يتبعهـا الباحـث لدراسـة المشـكلة موضـوع (ومهما تنوع المنهج فهو, خصائص

  ).107ص, 1984,تركي رابح )(البحث

ــــاؤل الدر , الدراســـة الحاليـــة استكشـــافية اســـة والأهـــداف الرئيســـية المتوخـــاة اســـتخدم ونظـــرا لطبيعــــة تسـ

يقـــوم أولا بتحديـــد الوضـــع الحـــالي (المـــنهج الوصـــفي الـــذي يلائـــم موضـــوع البحـــث والـــذي يعـــرف أنـــه

وقــد ارتــأت ) 17ص,1993,عبــد الــرحمن عــدس )(للظــاهرة المدروســة وإعطــاء تقريــر وصــفي عنهــا 

ي إيجاد العلاقة التربويـة الموجبـة أو الدراسة اتباع المنهج الوصفي لدراسة مشكلة البحث والمتمثلة ف

يعتمــد علــى دراســة الظــاهرة كمــا (وذلــك لان المــنهج الوصــفي, الســالبة بــين المــدرس والتلميــذ الأعســر

فــالتعبير الكيفــي , ويعبــر عنهــا تعبيــر كميــا أو كيفيــا, هــي موجــودة  فــي الواقــع ووصــفها وصــفا دقيقــا

يعطــينا وصـفا رقميـا يوضـح مقـدار الظـاهرة  وأما التعبير الكمي, يصف الظاهرة ويوضح خصائصها

  )135ص, 1984,أحمد خيري كاظم, جابر عبد الحميد جابر)(وحجمها ودرجتها 

ولكـــن يتضــــمن علـــى قـــدر مــــن , ولا يقتصـــر وصـــف الظــــاهرة علـــى جمـــع البيانــــات وتبويبهـــا

العلاقــة  لــذا يمكننــا المــنهج الوصــفي فــي موضــوع الدراســة مــن معرفــة طبيعــة, التفســير لهــذه البيانــات

الطـور , والفـروق بـين المدرسـين مـن خـلال متغيـرات الأقدميـة, التربوية بين المدرس والتلميـذ الأعسـر

الاتجـــاه نحـــو الأعســـر  فمـــن خـــلال جمـــع البيانـــات عـــن الموضـــوع نحلـــل , المـــادة الدراســـية, الدراســـي

  .النتائج ونفسرها

  :التذكير بتساؤلات و فرضيات الدراسة -2

ية إلى تبيان جوهر العلاقة التربوية الموجبة أو السالبة بـين المـدرس والتلميـذ تهدف الدراسة الحال

, ابتــــدائي(, ومعرفـــة مــــدى تـــأثير متغيـــرات الأقدميــــة فـــي مهنـــة التــــدريس والطـــور الدراســـي, الأعســـر

اتجاه المدرس السـالب أو الموجـب فـي هـذه العلاقـة ,)علمية  أدبية(والمادة الدراسية , )ثانوي, إكمالي

  .ويةالترب

  :الإشكالية العامة للدراسة-

  ما طبيعة العلاقة التربوية بين المدرس والتلميذ الأعسر ؟-

  :التساؤلات الجزئية للبحث-

  هل توجد فروق في طبيعة العلاقة التربوية بين المدرسين للمواد العلمية والمدرسين للمواد الأدبية؟-

, ســنوات 5رســين الـذين لهــم أقدميــة تقـل عــن هـل توجــد فــروق فـي طبيعــة العلاقــة التربويـة بــين المد-

  سنوات ؟ 10والمدرسين الذين لهم أقدمية تزيد عن



إكمـالي , هل توجد فروق في طبيعة العلاقة التربوية  بين المدرسين في الأطـوار الدراسـية  ابتـدائي-

  ثانوي؟, 

  .ما طبيعة اتجاه مدرسي الأطوار الثلاثة نحو التلميذ الأعسر-

  :الفرضية العامة-

  .طبيعة العلاقة التربوية بين المدرسين والتلميذ الأعسر سالبة-

  :الفرضيات الجزئية

  توجد فروق في طبيعة العلاقة التربوية  بين المدرسين للمواد العلمية والمدرسين للمواد الأدبية -

ـــذين لهـــم أقدميـــة تقـــل عـــن - ســـنوات  5توجـــد فـــروق فـــي طبيعـــة العلاقـــة التربويـــة بـــين المدرســـين ال

  .سنوات  10المدرسين الذين لهم أقدمية تزيد عن و ,

, إكمــالي, توجــد فــروق فــي طبيعــة العلاقــة التربويــة بــين المدرســين فــي الأطــوار الدراســية ابتــدائي -

  .ثانوي 

  .طبيعة اتجاه مدرسي الأطوار الدراسية الثلاثة نحو التلميذ الأعسر سالبة -

  :إجراءات الدراسة الأساسية -

وإجـــراء تعـــديلات تخـــص , بعـــد قيـــاس صـــدق وثبـــات الأداتـــين  :ة الأساســـيةوصـــف عينـــة الدراســـ-

مــدرس إلا أن مــا تــم إرجاعهــا فعــلا  300الصــياغة اللغويــة تــم تطبيــق  الأداتــين علــى عينــة تقــدر بـــ 

أجابــت , مــدرس  206تخــص أداة العلاقــة التربويــة و عينــة تقــدر بـــ, مــدرس 213كانــت عينــة تقــدر بـــ

  : رس للتلميذ الأعسر التي تمثل عينة الدراسة الموزعة على الشكل الأتي فعلا على أداة اتجاه المد

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .يوضح توزيع عينة الدراسة الأساسية)  04( الجدول رقم 



  

  

  :وقد تم تطبيق الدراسة الأساسية كما يلي-

  .انتقاء عينة المدرسين الذين تتواجد بأقسام التي يدرسونها تلاميذ أعاسر -

 عدد المدرسين عدد التلاميذ الأعاسر المؤسسة التربوية الرقم

 مدرس 24 تلميذ أعسر 49 إكمالية رشيق القيرواني 01

 مدرس 24 تلميذ أعسر 45  )حاسي البستان(لية الطبريإكما  02

 مدرس 08 تلميذ أعسر 38  إكمالية سيد روحو  03

 مدرس 08 تلميذ أعسر 33  إكمالية الخليل بن أحمد  04

 مدرس 24 تلميذ أعسر 47  بوزيد1962فبراير  27إكمالية   05

إكماليـــــــــــة عبـــــــــــد القـــــــــــادر قريشـــــــــــي   06

  الرويسات

  مدرس 12  تلميذ أعسر 52

  مدرس 30  تلميذ أعسر 43  ثانوية مالك بن نبي الرويسات  07
  مدرس 30  تلميذ أعسر 53  ثانوية توفيق المدني سعيد عتبة  08
  مدرس 40  تلميذ أعسر 40  ثانوية محمد العيد آل خليفة  09
ابتدائية مسروق محمد حاج عيسـى   10

  الجديدة

  مدرس 07  تلميذ أعسر 16

ابتدائية مسروق محمد حاج عيسـى   11

  القديمة

  مدرس 12  تلميذ أعسر 28

  مدرس 12  تلميذ أعسر 20  بني ثور 1ابتدائية القارة الجنوبية   12
  مدرس 13  تلميذ أعسر 27  بني ثور 2ابتدائية القارة الجنوبية   13
 مدرس 15 تلميذ أعسر 40  ابتدائية الإمام الغزالي الجديدة  14

 مدرس 10 أعسرتلميذ  22  ابتدائية الإمام الغزالي القديمة   15

  ابتدائية طارق بن زياد بني ثور  16

  

 مدرس 10 تلميذ أعسر 18

 مدرس 17 تلميذ أعسر 45  ابتدائية سيد روحو   17

 مدرس  04 تلميذ أعسر 31  ابتدائية بني ثور الجديدة  18

 مدرس  300 تلميذ أعسر  647 المـجـمـــوع        



  .تقديم أداتي البحث الخاصة بالعلاقة التربوية والاتجاه نحو الأعسر -

  .توضيح طريقة الإجابة -

  .جمع الاستمارات من المدرسين والتأكد من الإجابة على كل فقرات الأداة -

   spss 11.0نتائج تم معالجة المعطيات باستخدام برنامج الإحصائي ومن أجل التأكد من دقة ال-

  :الأساليب الإحصائية المستخدمة 

  مجموع الدرجات : المتوسط الحسابي 

                                                          

  عدد أفراد العينة                         

        

  2)المتوسط -الدرجة (مج :                الانحراف المعياري-

  العينة                                              
   

  : معامل الارتباط بيرسون 

  مج ص × مج س –مج ص × ن مج س ص =                              ر   

  

  2)مج ص ( – 2ن مج ص×  2)مج س( – 2ن مج س                                 

  

  

  )384ص , 1978,فؤاد البهي السيد (                           

  :النسبة الفائية لحساب تجانس عينتين  -

  التباين الكبير                     

  =      ف           

  التباين الصغير                        

  

  

  

  

  



  

  

  : 2لا تساوي ن 1للفروق  حيث ن) ت(اختبار 

  2م     -    1م                                 =    ت

  

        1          1                     2ع 2ن+  1ع 1ن                          

                                                        +  

  2ن   1ن           2 – 2ن+ 1ن                           

  

  : 2تساوي ن=  1للفروق  حيث ن) ت(ار اختب -

  

  2م   -  1م=                       ت

  

    2ع+   1ع                        

                            1-ن                           

  )341ص, 1978,فؤاد البهي السيد (                                       

  

  التباين الكبير= ليل التباين تح-            

  

  التباين الصغير                                 

  x 100الدرجة =             النسبة المئوية 

  ن                                     

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

وصــف عينــــة الدراســـة , تعــرض هــذا الفصــل إلــى إجــراءات الدراســة الاستطـــلاعية :خلاصــة الفصــل 

ـــــ ــــدرة ب ــــات, مــــدرس 60الاستطـــــلاعية والمق ــــم التأكــــد مــــن الخصــــائص ,وصــــف أدوات جمــــع البيان وت

طريقـــة تصـــميم الأداتـــين , الســـيكومترية لأداتـــي البحـــث وهمـــا الاســـتبيانين الموجهيــــن إلـــى المدرســـين

و ,والهدف ووصف كلا الأداتين  طريقة التصحيح  كما تم التطرق إلى إجـراءات الدراسـة الأساسـية 

وصـف عينـة , التـذكير بتساؤلات و فرضـيات الدراسـة ,ل المنهج المستخدم وهو المنهج الوصفيتشـم

أجـــاب فعـــلا ,مـــدرس 206تخـــص أداة العلاقـــة التربويـــة و, مـــدرس 213الدراســــة الأساســـية و تقـــدر بــــ

وتــــــم وصـــــف الأدوات ) عمــــــدية(وهـــــي عينـــــة قصــــــدية , علـــــى أداة اتجـــــاه المـــــدرس للتلميـــــذ الأعســـــر

والأسـاليب الإحصـائية , ي جمع المعلومات  وهما الاستبيانين الموجهيـن إلى المدرسين المستخدمة ف

المستــخدمة في معالجة بيانات الدراسـة وفـي الفصـل المـوالي يـتم عـرض النتـائج المتوصـل إليهـا مـن 

   .الدراسة الأساسية 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ات عرض نتائج الفرضي: الفصل الخامس     

  تمهيد-    

  عرض نتائج الفرضية العامة-   

  عرض نتائج الفرضية الأولى-   

  عرض نتائج الفرضية الثانية-   



  عرض نتائج الفرضية الثالثة-   

  عرض نتائج الفرضية الرابعة-   

  خلاصة
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  : تمهيد

  .يةيتعرض هذا الفصل إلى عرض نتائج  الفرضية العامة والفرضيات الجزئ

  :عرض نتائج الفرضيات - 

طبيعـــة العلاقـــة التربويـــة بـــين " التـــي تـــنص :الفرضـــية العامـــة  :عـــرض نتـــائج الفرضـــية العامـــة -

  ".المدرسين والتلميذ الأعسر سالبة 



يوضــح نتــائج النســبة المئويــة لعينــة المدرســين ذوي العلاقــة التربويــة ) 05(الجــدول رقــم 

  .البة مع التلميذ الأعسروذوي العلاقة التربوية الس, الموجبة 

ــــــــة المدرســــــــين  عين

ذوي العلاقـــــــــــــــــــــــــــــة 

 الموجبة

النســــــــــــــــــــــبة 

 المئوية

عينة المدرسـين ذوي 

 العلاقة السالبة

  النسبة

 المئوية

  

  

 القرار الإحصائي

  
108  

 

  

57,14% 

  
81  
  
 

  

42,85 % 

  

 رفض الفرضية

ة باســتخدام ونظــرا لصــياغة الفرضــية تــم معالجــة الفرضيـــة العامــ, بمــا أن الدراســة استكشــافية 

  لتقدير طبيعة العلاقة التـربوية الموجبـة, حساب النسبة المئوية 

مــدرس مــن  189بـــ يقــدر أن حجــم عينــة المدرســين, نلاحــظ مــن خــلال الجــدول أعــلاه, أو الســالبة 

ثـانوي وبعـد حسـاب المتوسـط الحسـابي لـدرجات الأفـراد والمقـدر بــ , أكمـالي,الأطوار الدراسية ابتـدائي

الــذين , مــدرس  108تقــدير المدرســين ذوي العـــلاقة التربويــة الموجبــة والمقــدر عــددهم بـــتــم ,  58,53

مدرس الـذين يمثلـون  81أما ذوي العلاقة التربوية السالبة والمقدر عددهم بـ % 57,14 يمثلون نسبة

 وبمـــا أن ذوي العلاقـــة التربويـــة الموجبـــة مـــع التلميــــذ الأعســـر يمثــــلون أكــــبر نســـبة   %42,85 نســـبة

طبيعــة العلاقــة التربويــة بــين المدرســين والتلميــذ الأعســر "وبالتــالي فــإن الفـــرضية العـــامة التــي تــنص 

  :  ترفض وتصبح الفرضية على الشكل الآتي " سالبة 

  "طبيعة العلاقة التربوية بين المدرسين والتلميذ الأعسر موجبة " 

  :عرض نتائج الفرضية الأولى -

توجد فروق في طبيعة العلاقة التربوية بين المدرسـين للمـواد الأدبيـة "  التي تنص:الفرضية الأولى  

  ".والمواد العلمية 

  

  

  

  

يوضــح نتــائج دلالــة الفــروق الخاصــة بالمدرســين  للمــواد العلميــة والمدرســين ) 06(الجــدول رقــم 

  .للمواد الأدبية



عينــــة المدرســــين للمــــواد              

 71=1العلمية ن

ــــة المدرســــين للمــــوا د عين

 71=2الأدبية ن

  ت   

 المحسوبة

درجـــــــــة 

 الحرية

  ت  

 المجدولة

الدلالـــــــــــــــــــــة 

 الإحصائية

  0,57 2ع 2م 1ع 1م
  
 

 غير دالة 1,99 140

59,14 4,26 58,76 3,53 

وقـد , مـدرس 71من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن عدد عينة مدرسي المواد الأدبية يساوي 

أمـــا عـــدد عينـــة  ,4,26لانحـــراف المعيـــاري فقـــد قـــدر بــــأمـــا ا 59,14 بلـــغ المتوســـط الحســـابي لهـــؤلاء

 58,76فقــد قــدر المتوســط الحســابي لهــذه العينــة بـــ, مــدرس 71مدرســي المــواد العلميــة البــالغ عــددهم 

المجدولـة فهـي )  ت(أمـا ,  0,57المقـدرة بــ)ت(وبعـد حسـاب نسـبة 3,53أما الانحراف المعياري قـدر

) ت(وبمـا أن   2,65 بــ 0,01أمـا عنـد مسـتوى الدلالـة , 1,99بـ  0,05تساوي  عند مستوى الدلالة 

, المجدولـة بالتالي فإنهـا غيـر دالـة وهـذا مـا يعنـي رفـض فرضـية البحـث ) ت(المحـسوبة أصغر من 

لا توجــد فــروق فــي العلاقــة التربويــة بــين المدرســين للمــواد الأدبيــة " وقبــول الفــرض الصفـــري فــي أنـــه 

  ".والمواد العلمية  

  :ج الفرضية الثانية عرض نتائ-

توجـــد فــــروق فـــي طبيعــــة العلاقـــة التربويــــة بـــين المدرســــين " التـــي تــــنص :الفرضـــية الثانيــــة  

  ".باختلاف الأقدمية  

ســـنوات  5يوضـــح نتـــائج  دلالـــة الفـــروق بـــين المدرســـين الأقـــل أقدميـــة مـــن) 07(الجـــدول رقـــم 

  .سنوات 10والمدرسين الذين أقدميتهم أكثر من 

  

قـــــل عينـــــة المدرســـــين الأ

ســـــــنوات  5أقدميـــــــة مـــــــن

 151=1ن

عينـــة المدرســـين الأكثـــر 

ســـنوات     10أقدميـــة مـــن 

 62=2ن

  ت 

 المحسوبة

درجـــــــــة 

 الحرية

  ت 

 المجدولة

الدلالـــــــــــــــــــــة 

 الإحصائية

  0,11 2ع 2م 1ع 1م
  
 

 غير دالة 1,97 211

58,51 4,59  
 

58,56 4,21 

سـنوات  10دميـة أكثـر مـن من خـلال الجدول أعلاه نلاحظ أن عدد المدرسين الذين لـديهم أق

أمـا الانحـراف المعيـاري فقـد قـدر بــ  58,51وقـد بلـغ المتوسـط الحسـابي لهـؤلاء, مـدرس  151يساوي 

مـدرس فقـد قـدر  62سـنوات والمقـدر عـددهم بــ10أما المدرسين الذين لديهم أقدمية أقـل مـن  , 4,59

 0,11فقد قدرت بــ, )ت(سبة وبحساب ن, 4,21أما الانحراف المعياري بـ 58,56المتوسط الحسابي بـ



أمـــا عنـــد مســـتوى الدلالـــة , 1,97 بــــ 0,05المجدولـــة فهـــي تســـاوي عنـــد مســـتوى الدلالـــة )  ت(أمـــا , 

المجدولة بالتالي فإنها غير دالة وهذا مـا ) ت(المحسوبة أصغر من ) ت(وبما أن ,  2,60بـ  0,01

فــي طبيعــة العلاقــة  روقلا توجــد فــ"وقبــول الفــرض الصــفري فــي أنــه , يعنــي رفــض فرضــية البحــث 

سـنوات  10سنوات  والمدرسـين الـذين أقـدميتهم أكثـر مـن  5التربوية بين المدرسين الأقل أقدمية من 

   ."  

  : عرض نتائج الفرضية الثالثة -

توجـــد فـــروق فـــي طبيعـــة العلاقـــة التربويـــة بـــين المدرســـين بـــالأطوار الدراســـية ابتـــدائي " التـــي تـــنص  

  ".ثانوي , إكمالي 

, يوضح عـرض نتـائج  دلالـة الفـروق بـين الأطـوار الدراسـية الابتـدائي ) 08(ل رقم الجدو

  .الثانوي باستخدام تحليل التباين , الإكمالي 

التبـــــــــاين بـــــــــين 

 المجموعات

التبـــــــــاين داخـــــــــل 

 المجموعات

النســــــــــــــــــــــبة  درجة الحرية

الفائيـــــــــــــــــــــــة 

 المحسوبة

النســـــــــــــــــبة الفائيـــــــــــــــــة 

 المجدولة

ـــــــــــــــــــــــــــــة  الدلال

 الإحصائية

  
  1737,55 

  
2964263,45 

  

)3-1 =(2 

  

  
  16,24  
 

0,05 0,01   

  

   غير دالة

)213-2=(210   

19,49 99,50 

, من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة التباين بين المجموعـات الثلاثـة للأطـوار الدراسـية ابتـدائي

داخــــل أمــــا التـــــباين ,  2فيقـــــدر بـــــ ) 1-3(أمــــا درجــــة الحريــــة ,  1737,55 ثــــانوي بلغــــت, إكمــــالي 

ومـن خـلال  210 وتسـاوي) 3 - 213(بدرجـة الحريـة المقـدرة بــ  2964263,45المجمـوعات فيقدربــ

) ف(لحســــاب النســـبة الفائيـــة ومقارنتهــــا ب, والتبـــاين الصـــغير , ذلـــك يمكـــن معرفـــة التبــــاين الكبيـــر 

  868,77أمـــــا التبــــاين الصــــغير فقــــد قــــدر بـــــ   14115,54فقــــد قــــدر التبـــــاين الكبيــــر بـــــ , المجدولــــة

ــــدرت  ــــى التبــــاين الصــــغير فقــــد ق ــــاين الكبيــــر عل ـــــ) ف(وبقســــمة التب ) ف(أمــــا   16,24المحســـــوبة ب

 99,50بــ0,01وعنـد مسـتوى الدلالـة ,  19,49بــ  0,05المجدولة والتي تسـاوي عنـد مسـتوى الدلالـة 

ي وبالتـــالي فهــي غيــر دالــة وهــذا مــا يعنــ, المجدولـــة ) ف(المحســـوبة أصـــغر مــن ) ف(وبــذلك فــإن ,

لا توجــد فـــروق ذات دلالــة إحصـــائية بـــين "رفـــض فرضــــية البحــث  وقبـــول الفــرض الصـــفري فــي أنـــه

  ".الإكمالي  الثانوي , المدرسين  بالأطوار الدراسية الابتدائي

  :عرض نتائج الفرضية الرابعة  -



الأعسـر طبيعة اتجاه  مدرسـي الأطـوار الدراسـية الثلاثـة نحـو التلميـذ " التي تنص :الفرضية الرابعة 

  ".سالبا 

يوضح نتائج اتجاهات مدرسـي الأطـوار الدراسـية الثلاثـة نحـو التلميـذ الأعسـر ) 09(الجدول رقم 

."  

  عينة المدرسين ذوي الاتجاه الموجب

 وذوي الاتجاه السالب 

  القرار الإحصائي
 

عينـــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

المدرســــــــــــــــين 

ذوي الاتجــــاه 

 الموجب

  

  

 النسبة المئوية

عينـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

المدرســين ذوي 

الاتجـــــــــــــــــــــــــــــــــــاه 

 لبالسا

  

  

 النسبة المئوية

  

  

  

 رفض الفرضية

  مدرس 198
 

  

97,05 % 

  

 مدرسين 06

  

2,94% 

ونظـرا لصـياغة الفرضـية تـم معالجـة الفرضـية الرابعـة باسـتخدام حسـاب , بما أن الدراسة استكشـافية 

لتقــدير طبيعــة الاتجــاه الموجــب أو الســالب لمدرســي الأطــوار الدراســية نحــو التلميــذ  , النســبة المئويــة 

مــدرس مــن  204 بـــ يقــدر أن حجــم عينــة المدرســين, و نلاحــظ مــن خـــلال الجــدول أعــلاه , لأعســرا

تبعا للنقطة الفاصلة والتي هـي عبـارة عـن " تم تقسيم العينة , إكمـالي ثانوي,الأطوار الدراسية ابتدائي

لأعســــر بعـــدها تـــم تقــــدير المدرســـين ذوي الاتجـــاه الموجـــب نحـــو التلميـــذ ا" الدرجـــة العظمـــى للحيـــاد 

أمـا ذوي الاتجـاه السـالب نحـو التلميـذ % 97,05 الذين يمثلون نسـبة, مدرس  198والمقدر عددهم بـ

وبمـا أن ذوي الاتجـاه الموجـب   % 2,94مدرسـين الـذين يمثلــون نسـبة 06الأعسر والمقدر عددهم بـ

طبيعــة اتجــاه " نحـو التلميــذ الأعســر  يمثلـون أكبــر نســبة  وبالتــالي فـإن الفرضــية الرابعــة التـي تــنص 

تــم رفضــها وتصــبح الفرضــية علــى الشــكل " مدرســي الأطــوار الدراســية نحــو التلميــذ الأعســر ســالبا 

  :  الآتي 

  "طبيعة اتجاه مدرسي الأطوار الدراسية نحو التلميذ الأعسر موجبا " 

  خلاصة 

" طبقا للأهداف المتوخاة من الدراسة ومـن خـلال عـرض نتـائج الفرضـيات تـم التوصـل إلـى  

علــى أنــه لا توجــد فــروق بــين " أن طبيعــة العلاقــة التربويــة بــين المـــدرسين والتلميــذ الأعســر موجبــة 

, سـنوات  5كمـا لا توجـد فـروق بـين المدرسـين الأقـل أقدميـة مـن , المدرسين للمـواد العلميـة والأدبيـة 

لاف الأطـوار ولا توجـد فـروق دالـة أيــضا بـين عينـة المدرسـين بـاخت, سـنوات  10والأكثر أقدمية من 



وقد جاءت نتائج الفرضية الجزئية الرابعة متسقة مع النتيجـة , الدراسية الابتدائي  الاكمالي  الثانوي 

وفــي ,  العامــة للدراســة  فطبيعــة اتجــاه مدرســي الأطــوار الدراســية نحــو التلميــذ الأعســر كــان موجبــا

  . الفصل السادس يتم تحليل ومناقشة نتائج الفرضيات 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  مناقشة نتائج الفرضيات: الفصل السادس 

  تمهيد-

  مناقشة نتائج الفرضية العامة-

  مناقشة نتائج الفرضية الأولى-

  مناقشة نتائج الفرضية الثانية-

  مناقشة نتائج الفرضية الثالثة-

  مناقشة نتائج الفرضية الرابعة-

  خلاصة



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  تمهيد 
لا توجــد فــروق فــي طبيعــة العلاقــة "د لــوحظ مــن خــلال عــرض نتــائج الفرضــية الأولــى أنــه لقــ

فــي "كمــا لا توجــد فــروق جوهريــة " والمدرســين للمــواد الأدبيــة , التربويــة بــين المدرســين للمــواد العلميــة

م والمدرســين الــذين لهــ, ســنوات  5طبيعــة العلاقــة التربويــة بــين المدرســين الــذين لهــم أقدميــة تقــل مــن 

نفـــس النتيجـــة التـــي تـــم التوصـــل إليهـــا بالنســـبة للفرضـــية الثالثـــة إذ لا "ســـنوات  10أقدميـــة تزيـــد عـــن 

فــي طبيعــة العلاقــة التربويــة بــين المدرســين بــاختلاف الأطــوار " نلمــس فــروق ذات دلالــة إحصــائية  

يـــن المدرســين الثــانوي ونظــرا لعـــدم وجـود فــروق ذات دلالــة إحصــائية ب, الاكمــالي, الدراسيــة الابتــدائي

وهـــذا يعنـــي أنهـــا لا تـــرتبط بـــالخبرة فـــي , والأقــــدمية  والأطـــوار الدراســـية , بـــاختلاف المـــادة الدراســـية 

الظـروف  -أ: أو الأطـوار الدراسـية إنمـا ينشـأ مـن عوامـل أخـرى , التدريس أو طبيعة المادة الدراسية

الاتجـاه نحــو التــدريس  -ب"  بالمهنيـة التــي خــضع لهــا المدرسـين مــن إعـداد وتأهيــل وتكـوين التــدري



خصــائص التلميــذ الأعســر  -هـــالتفاعــل الصــفي  -داســتطلاع المعلــم فــي تخصصــه وخارجــه   -ج

  .أبعاد العلاقة التربوية وفي الفصل الحالي يتم مناقشة الفرضية العامة والفرضيات الجزئية -و

  : مناقشة الفرضية العامة -

  ة العلاقة التربوية السالبـة الفرضية العامة للدراسة تتمحور حول طبيع

أي الصـــلات التعليميـــة ومـــا تنطـــوي عليـــه مـــن جانـــب بيـــداغوجي يضــــم طرائـــق الشـــرح , أو الموجبـــة

وجانب إنساني يضم طريقة التعامـل مـع التلميـذ الأعسـر الـذي يسـتخدم اليـد اليسـرى وفهـم , والتدريس

الإنســانية المعرفيــة والاجتماعيــة , غوجيــة وأبعــاد العلاقــة التربويــة البيدا ,طريقــة التفكيــر والــتعلم لديــه

راجعــة لســيطرة النصـــف ,النفســية ومــا يتميــز بـــه التلميــذ الأعســر مـــن خصــائص فــي الــتعلم والتفكيـــر

البحـــــث , الإبـــــداع,التخيـــــل( Torrance 1977الكـــــروي الأيمـــــن مـــــن المـــــخ  وقـــــد حـــــددها تـــــورانس 

تقديم أكثــر مـن احتمـال للمشـكلة ,  والاكتشاف المرح التعلم الذاتي حل أكثر من مشكلة في آن واحد

ومــن خـــلال  ...) حــب التغييــر الحــدس, شــرود الــذهن أحيانــا, التفكيــر الكلــي التجريــد, الأفكــار العامــة

طبيعــة العلاقــة التربويــة بــين " عــرض نتــائج الفرضــية العامــة تــم رفــض فــرض البحــث المتمثــل فــي أن

طبيعــة العلاقــة التربويــة :"لــى الشــكل الآتــيوأصــبحت الفرضــية ع" المدرســين والتلميــذ الأعســر ســالبة 

يمكــــن أن نرجـــع العلاقــــة التربويـــة الموجبــــة مـــع التلميــــذ ".  بـــين المدرســــين والتلميـــذ الأعســــر موجبـــة

وهــو مــا توصــلت لــه نتــائج الفرضــية إلــى الاتجــاه الموجــب للمــدرس نحــو التلميــذ الأعســر  الأعســر

إذ أن رأي المعلــم تجـــاه , التربويــة إيجابــا أو ســلباذلــك أن الاتجــاه يؤثـــر فــي طبيعــة العلاقــة , الرابعــة 

تلاميذه يلعب دورا هاما فـي التواصـل  فكلمـا كـان موجبـا عمـل المعلـم علـى تعزيـزه والعكــس إذا كـان 

وقــد كشــــفت عــدة دراســات أن طبيــــعة اتجــاه المعلـــم ) 65ص , 1991عبــد اللطيـــف الفــارابي .(ســالبا

وراء تصــنيف المتعلمــين مــن قبــل معلمــيهم  إن كــل مــن  نحـــو المــتعلم هــو بمثابــة معطــى حاســم يقــف

اللــذان يؤكــدان أيضــا علــى العلاقــة "  Van Zwellوفــان زول" "  Moehlmenموهلمــان " دراســة 

  .بين الطالب والمدرس في إحداث اتجاهات نفسية سوية لدى الطالب نحـو المدرسة

ذ الأعســر إلــى الصـــفات التــي وربمــا ترجــع العلاقــة التربويــة الموجبــة بــين المدرســين والتلميــ 

ذلـــــــك أن التلاميـــــــذ المبـــــــدعون يمتلكـــــــون , الإبـــــــداعتتــــــــميز بهـــــــا هـــــــذه الفــــــــئة مـــــــن التــــــــلاميذ مثـــــــل 

مناقشـــتهم وتعـــاليقهم و لا يعترفـــون بـــالتفكير الأحـــادي ,إجـــابتهم,الجـــدة فـــي أسئــــلتهم,المرونـــة,الطلاقـــة

كمـــا ,ثــــون عـــن العلـــل والأســـبابيبح, والأفكـــار عنـــدهم ديمقراطيـــة  لا يضـــعون حـــدودا عنـــد المناقشـــة

يســــتنتجون وهــــم معرضــــون للملــــل والضــــجر عنــــد اســــتخدام أســــلوب الإلقــــاء و , يربطــــون , يفســـــرون

يبتهجـــون للمنـاقشـــات والحلـــول غيـــر التقليديــة والمتنوعــة والتحــدي الفكــري والعصــف الــذهني والإثــراء 

ن خصــائص الأعســر قــد كمــا أ) 47ص ,2000, حســن شــحاتة محبــات أبــو عميــرة.(فــي التــدريبات



فـي أن التلميـذ الأعسـر مـن ضـمن خصـائص نمـط  يحبذها بعض المدرسين في تـلاميذهم والمتمثلـة 

التفكيــر لديــه هــو تقبـــل الأفكـــار والأعمــال غيــر المألوفــة  ويقصــد بهــا تقبــل المعلــم وتعـــزيزه للإجابــات 

ا ينمـــي روح المخـــاطرة لـــدى الجديــــدة والأصليــــة والأســـاليب غيـــر المألــــوفة فـــي حـــل المشكــــلات وهـــذ

كمــا ينـــمي الخيـــال والإبــداع لــدى التلميــذ , التلميــذ فيمــا يتعـــلق بالإفـــصاح عــن الأفكــار غيــر التقليديــة

أن أفضـــل منـــاخ لتعزيـــز الإنتـــاج المبـــدع هـــو المنـــاخ الــــذي  torranceوقـــد بيــــن تـــورانس , الأعســـر

علـى أهميــة دور morrow 1983ج مـورو يعـرف فيـه هؤلاء التلاميذ توقعات المعلم وقـد أكـدت نتـائ

وذلـــك مـــن خـــلال تشجيــــع العلاقـــات ,المعلـــم فـــي بنــــاء المنــــاخ الصـــفي الملائـــم لنمـــو الطالـــب المبـــدع

الاجتماعية والتفاعلات الموجبة بينهم وعلى أساس تشجيع الطلاب على إنتـاج الحلـول غيـر العاديـة 

  .للمشكلات 

ة أشـــكال مــن العلاقـــة التربويـــة داخـــل القســـم لقــد أشـــار تصــنيف جـــاك ديكلــو كـــذلك إلـــى ثلاثــ

والعلاقــة ,العلاقــة الأوتوقراطيــة ويقــوم المعلــم فيهــا بــدور التــرويض فــي ظـــل قــيم الســلطة والنظــام:وهــي

أمـا العلاقـة الديمقراطيـة و يكـون فيهـا ,التقنوقراطية  ويتمركز فيها الفعل التربوي على المادة الدراسـية

  .تلميذ وقيم الحرية والاستقلاليةالفعل التربوي متمركزا حول ال

و يمكن إرجاع النتيجة المتوصل إليهـا إلـى بعـض الصـفات التـي يتــميز بهـا بعـض المعلمـين 

الذي  التي تضفي على العلاقة التربوية صفة الإيجابية خاصة مع التلميذ الأعسر فالمعلم المتسامح

ويغــرس الثقـة فـي نفوسـهم ويهيـئ , الحزميختلط به تلاميذه ييسر النقـاش بينه وبينهم ويخلط اللطف بـ

كـم أن المعلـم الـذي  يهـتم بـالمتعلمين , لهم بيئة تعليمية متسامحة ينمي لديهم التفـكير الناقد والمبدع 

كـل علـى حــدة  ولديـه إحســـاس بالأسئــلة التــي قـد يثيـــرونها بخصـوص مــا يقـدم لهــم مـن معلومــات أو 

ذا السـلوك مـن المعلـم يتــرتب عليـه إحسـاس التلاميـذ بخصوص طريقته في ترتيب هذه المعلـومات هـ

ـــذ علــى أن يكونــوا  بــأن المعلــم يهــتم بهــم  ويتعلمــون بدرجــة أكبــر وبعــض المعلمــين يشجعـــون التلامي

وهـو يشــجعهم علـى تكـوين , ومعتمدين على أنفسـهم فـي التعــامل مـع مـادة الكتــاب المدرسـي مبدعين

حســن (يقلــدوه ويحــاولون إرضــاءه, التلاميــذ المــدرس أفكــار خاصــة بهــم  يترتــب علــى ذلــك أن يحــب

  )48ص ,2000,شحاتة  محبات أبو عميرة 

والتـي ينظـر لهـا أبـو النيـل إلى أبعاد العلاقـة التربويـة  ويمكن أن تـرد النتيـجة المتوصل إليهـا

متبــادل أن العلاقــة بــين التـــلاميذ والمعـــلم هــي علاقــات إيجابيــة يســودها التعــاطف والاحتــرام ال" بقولــه 

فالقيــادة تعتمــد علــى إعانــة التلاميــذ للوصــول , ويتوقــف ذلــك علــى دور المعلــم مــن حيــث كونــه قائــد 

كـل ذلـك مـن , باسـتعمال وسـائل التعزيـز المختلفـة, إلى أهـدافهم وإشبـاع رغباتهم وإشـراكهم في العمـل

 وهــــي)  12ص, ,1999, فرحــــاتي العربــــي"(شــــأنه أن ينمــــي علاقــــات التعــــاطف والاحتــــرام المتبــــادل



مجموعـــــة النشـــــاطات التـــــي يســـــعى المعلـــــم مـــــن خلالهـــــا إلـــــى تـــــوفير جـــــو صـــــفي تســـــوده العلاقـــــات 

وبــين الطــلاب أنفســهم داخــل غرفــة الصــف ومــن هنــا فهــي , الاجتماعيــة الموجبــة بــين المعلــم وطلابــه

عملـــية تهــدف إلــى تــوفير تنظــيم فعــال  مــن خــلال تــوفير جميــع الشـــروط والظــروف اللازمــة لحــدوث 

والنــــاظر إلــــى العلاقــــة ) 160ص, 2000, خولــــة أحمــــد يحيــــى (لم لــــدى الطــــلاب بشــــكل فعــــال الـــتع

إن العلاقــة التربويــة يجــب أن ( التربويــة فــي بعــدها الإنســـاني كمـــا أشــارت ســميرة أحمــد الســيد بقولهــا 

ا ويتطلــــب مــــن المعلـــــم أن يكـــــون موجهـــــ, الاحتــــرام, يســـــودها التفـــــاهم المتبــــادل والتقبــــل  الديمقراطيــــة

لتلاميــــذه وأن يســــاعدهم علـــــى اكتشــــاف قــــدراتهم وأن يشـــــرك التلاميــــذ فــــي تخطـــــيط العمــــل وتوزيـــــع 

ـــــرة أحمــــد الســــيد ) (المســــؤوليات واتخــــاذ القــــرارات الخاصــــة بأنشــــطتهم ومشــــروعاتهم  , 1993, سمي

إن الناظر إلى العلاقة التربويـة من بعدها النفسـي الاجتمـاعي يلاحـظ تـرابط  ويقول بوستيك) 77ص

سلوك كل من المدرس وتلاميذه ذلـك أن نوعيـة سـلوك الأسـتاذ مـن شـأنها أن تخلـق لـدى المـتعلم في 

فالعلاقـة التربويـة , أنـواع معينة  من السلوك لا نـراها لدى نفـس التلميذ عندما يكـون مـع مـدرس آخـر

ه هـــي مجمـــوع الصـــلات الاجتمــــاعية التـــي تربــــط المربـــي بالتلاميـــذ مـــن أجـــل التوجـــ(حســـب بوســـتيك 

  )postic(m),1979,p15) (بهؤلاء التلاميذ نحو أهداف مرسومة 

ويشير محمود عبد الرزاق شفشـق وهـدى محمـود الناشـف مؤكـدين علـى أن نجـاح المعلـم فـي 

فمـــن المفيــد أن يهــتم المعلــم بمشــاعر , وظيفتــه مــرتبط بتكــوين علاقــات صــفية ســوية مــع المتعلمــين 

اما ينبغي تناوله ويتم ذلك عن طريق تنمية مهـارة التوحـد ويعتبر تلك المشاعر موضوعا ه, تلاميذه 

ـــذي يعنـــي ببســـاطة أن نضـــع أنفســـنا موضـــع الأخـــر  وأن نحـــاول إدراك لمـــاذا يشـــعر , الأنفعـــالي  ال

  الشخص بشعور معين 

إلا أن النتيجـة المتوصـل )  65ص ,  1995, محمود عبد الرزاق شفشـق وهـدى محمـود الناشـف ( 

لا تتفـق مـع مـا ذهـب إليـه العديـد بويـة الموجبـة بـين المدرسـين والتلميـذ الأعسـر إليها فـي العلاقـة التر 

يؤكــــدون أن ... وغيــــرهم) Samples )1970وســــامبلز, Hartهــــارت مــــن علمــــاء الــــنفس أمثــــال 

المؤسسة التعليمية من خلال طرائق تدريسها ومناهجها تعمل على تنشيط وظائف أحد نصـفي المـخ 

, امبلز ذاكرا أن المـدارس تعلـم نصـف العقـل فقـط وتهمـل النصـف الآخـروهذا ما يؤكده س, لا كليهما

ذلك لان التـدريس التـقليدي يركــز علـى الأسـاليب اللفظيـة والتفكيـر المنطقـي أي علـى الأنشـطة التـي 

ـــة مصـــطفى الزقـــاي(تســـتلزم عمـــل النصـــف الكـــروي الأيســـر ومـــا يمكـــن أن ) 411ص  2001, نادي

, التأهيـل ,إلـى نقـص الإعـداد على طريقة موحدة في التـدريس نظـرا نستنتجه أن المدرسين يعتمـدون 

يتضــــمن نوعــــا مــــن الــــتعلم واكتســــاب المهــــارات , ذلــــك أن إعــــداد المعلــــم وتأهيلــــه وتدريبــــه, التــــدريب

والخبرات والمعارف المتعلقة بالمواد التعليمية ومهنة التدريس إلا أن هذه العمليات تعـاني العديـد مـن 



على مخرجاتها والمتمثلــة فـي معلـم محـيط بالمـادة العلميـة ومؤهـل لممارسـة مهنـة النقائص مما يؤثـر 

, مخاطبـة الطلبـة بـنفس الطريقـة لا يمكـن أن يكـون إلا تعسـفا وإجحافـا فـي حقهـم"وبذلك فـإنالتدريس 

ودفعهم على تعلم أكثر مما هم مؤهلون إليه أو جعلهم يتعلمون بشكل أسرع مما يمكن أن يقومـوا بـه 

  )420ص , 2001, نادية مصطفى الزقاي "(إلى نتائج عكسية  قد يؤدي

إن النتيجـــة المتوصـــل إليهـــا مـــن الفرضـــية العامـــة فـــي طبيعـــة العلاقـــة التربويـــة الموجبـــة مـــع 

يمكن أن يواجـه التلاميـذ الـذين يسـتخدمون اليـد اليسـرى " التلميذ الأعسر لا تتفق مع الرأي القائل أنه

وحتــى المقاعــد فــي المــدارس تخــدم فئـــة ,لــك أن اهتمــام بــرامج التعلــيمذ, مشــكلات تعليميــة, فــي الكتابــة

 1983وفي هذا المضمار أصدرت ليندا فـارلي عـام , محددة وهي ذات النصف الأيسر من الدماغ 

"  teaching for two –sided mind"التعلـيم مـن أجـل العقـل ذي الجـانبين" كتـاب تحـت عنـوان 

ـــدوا النظـــر فـــي تخطـــيط  )623ص , 2000يوســـف قطـــامي وآخـــرون  ( ـــى التـربوييــــن أن يعي ـــذا عل ل

المنــاهج وأســاليب التــدريس مــن أجــل تصــميم أنشــطة تعليميــة وخبــرات لصــالح الأفـــراد ذوي النصـــف 

إلـى أن المـدارس تعلـم نصـف العقـل فــقط و تهمـش " صـفية سـلام " الأيـمن من الدماغ  كما أشارت 

على الأسـاليب اللفظية والتفكير المنطقـي أي الأنشـطة لان التدريس التقليدي يركـز , النصف الآخر 

التي تستلزم عمل النصف الكروي الأيسر وتضيـف بقولها أن أساليب التقويم المسـتخدمة تـؤثر علـى 

لان الاختبـــارات التـــي يعــــدها , وظـــائف المـــخ حيـــث تهمـــل قيـــاس وظـــائف النصـــف الكـــروي الأيمـــن 

مــــــخ الأيســــــر مثــــــل الاســــــتدعاء البسيـــــــط والمهــــــارات المعلــــــم والمقننــــــة هــــــي أدوات لقـــــــياس نشــــــاط ال

% 95إلــى% 90صــفية ســلام  أن مــن "وتســتدل ,)168ص ,1999,رفـــعت محمـــود بهجــات(المعرفيــة

مـن الأنشـطة المستــخدمة فــي تـدريس العلـوم تعتنــي فقـط بالمناقشـة لتطــوير وظـائف النصـف الكــروي 

  .الأيسر للمخ 

   :مناقشة نتائج الفرضيات الجزئية-

لا توجـد فــروق فــي طبيعـة العلاقــة التربويــة "ظ مــن خـلال عــرض نتــائج الفرضـية الأولــى أنــه لقـد لــوح

فــي طبيعــة ", كمــا لا توجــد فــروق جوهريــة" والمدرســين للمــواد الأدبيــة , بــين المدرســين للمــواد العلميــة

ميــة والمدرســين الــذين لهــم أقد, ســنوات 5العلاقــة التربويــة بــين المدرســين الــذين لهــم أقدميــة تقــل مــن 

نفـــس النتيجـــة التـــي تـــم التــــوصل إليهـــا بالنــــسبة للفرضـــية الثالثـــة إذ لا نلمـــس "ســـنوات  10تزيـــد عـــن 

في طبيعـة العلاقـة التربويـة بـين المدرسـين بـاختلاف الأطـوار الدراسيــة " فـروق ذات دلالـة إحصائية 

ن المدرسـين بـاختلاف الثـانوي ونظـرا لعـدم وجـود فـروق ذات دلالــة إحصــائية بـي, الاكمالي, الابتدائي

وهــذا يعنــي أنهــا لا تــرتبط بــالخبرة فــي التــدريس أو , والأقـــدمية  والأطــوار الدراســية , المــادة الدراســية 

  : أو الأطوار الدراسية إنما ينشأ من عوامل أخرى يمكن إرجاعها إلى , طبيعة المادة الدراسية
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  .التأهيل التدريب  التكوين , الظروف المهنية المشتركة بين المدرسين المتمثلة في الإعداد-1

  : ط بين المفاهيم نورد تعاريف بين المصطلحات التالية وتجنبا للخل

صنــــاعة أوليــــة للمعلـــم لكـــي يـــزاول مهنـــة التعلــــيم وتتـــولاه مؤسســـات تربويـــة " ويعـــرف بأنـــه : الإعـــداد

متخصصة مثـل معاهـد إعـداد المعلمـين وكليــات التربيـة أو غيرهـا مـن المؤسسـات ذات العلاقـة تبعـا 

وبهـذا المعــنى " وكـذلك تبعـا لنـوع التعلـيم عامـا أو تقنيـا أو غيـر ذلـك ,  للمرحلة التـي يعد للعمل فيها

, 2002, سـميرة ميسـون (يعـد الطالب المعلم ثقافيا علميا وتربويا في مؤسسته التعليمية قبـل الخدمـة 

فمن خلال الإعداد  يكتسـب المدرسـين الأسـس التـي تمكنـه مـن الشــروع فـي ممــارسة المهنـة )53ص

وتربويا ويعد هذا الإعــداد اللبنـة والأسـاس الـذي يشـمل المـادة والمعلومـات التـي يمـارس  ثقافيا وعلميا

وبمــا أن الهــدف الأســمى للعمليــة التعليميــة هــو تنميــة شــاملة تمكنــه مــن بنــاء شخصــية , بهــا المهنــة 

  .مستقـلة قادرة على التفكير والإبداع 

تب عليــه أن يعــد المعلــم إعــداد جيــدا وأن فــإن ذلــك يتـــر , والاعتمــاد علــى الــنفس فــي اتخــاذ القــرارات

, يتمتع بالكفاءات اللازمة التي تؤهله للاضطلاع بهذا الـدور إضـافة إلـى عمليتـي التأهيـل والتـدريب

, ولا طريقـة التفكيـر والـتعلم لـديهم , وما يلاحظ أن إعـداد المعلمـين لا يركـز علـى أنمـاط المتعلمـين 

, علــى الجانــب العلمــي الثقــافي للمهنــة وطريقــة مزاولتهــا أو أنمــاط الشخصــية لــديهم فــالتركيز يكــون 

  .وهذا ما يفسر انعدام الفروق بين المدرسين في علاقتهم التربوية مع التلميذ الأعسر

فهـو يقتصـر علـى الإعـداد التربـوي فقـط  حيـث يكـون الطالـب المعلـم قـد أعـد ثقافيـا : أما التأهيـل - 

اختـــصاصه العلمــي  ثــم ينتســب إلــى كليــة التربيــة أو وعلميــا فــي إحــدى الكليــات أو المعاهــد حســب 

فالتأهيــل يــزود المعلمــين , دور المعلمــين ليتــزود بمعــارف تربويــة ونفـــسية وذلــك لتحســين نوعيــة الأداء

والعراقيــل والمشــكلات ,بالمعــارف النفســية والتربويــة لمهنــة التــدريس والخصــائص النفســية للمتعلمــين 

تكــون عمليــة التأهيــل فــي التربصــات التــي يخضــع لهـــا المدرسيـــن الصــفية التـــي قــد تحــدث وعــادة مــا 

  ) .53ص,2002, سميرة ميسون(

خـــلال عمليـــة التكـــوين يتـــزود المدرســـين بمعــــارف علـــم الـــنفس والتـــي يـــدرك مـــن خلالهــــا  :التكـــوين

ـــــــــــــــــة مـــــــــــــــــن مــــــــــــــــــراحل النمـــــــــــــــــو وخصـــــــــــــــــائص المتعلمــــــــــــــــــين , خصـــــــــــــــــائص نمــــــــــــــــــو كـــــــــــــــــل مرحل

وأســاليب , أســاليب التفاعــل الصــفي,رائق التـــدريس المتنوعــةطـــ, الاجتماعيــة,النفســية,العقليــة,الجســمية



ونظــــرا لان معامــــل , إلا أن الملاحــــظ أن المعلمــــين لــــم يستـــــفاد منــــه نظــــرا للحجــــم الســــاعي, التقــــويم

ومـا يلاحـظ ,المقياس منخفضة بالمقارنة بالتخصـص الأصلي مما يقلل من أهميتها في نظر الطلبـة 

م من خلال تكثيف الدروس خاصة مثلا علم النفس الفيزيولـوجي كذلك عدم التعمق في دراسة المتعل

فالتكوين الـذي يخضــع لـه , الذي يدرس الجهاز العصبي والفروق الوظيفية في أنماط التفكير والتـعلم

: التـــدريب-الطـــلاب المعلمـــين غيـــر كـــافي لمزاولـــة المهنـــة وربطهـــا بكـــل مســـتجدات التربيـــة الحديثـــة 

هائيــة التــي يتلقاهــا المعلــم أثنــاء الخدمــة لضــمان مواكبــة التطـــور الــذي يطلــق علــى تلــك العمليــات الن

وبهـذا المعنـى يصـبح , طرائق التعليم نتيجة التطور الاجتمـاعي والتقنـي المسـتمر , يطرأ على المنهج

التــدريب عمليــة تنميــة مســتمرة لمفــاهيم المعلــم ومهاراتــه الأدائيــة وتنميــة لمعلوماتــه وقدراتــه فــي إطــار 

فهــو فــي حاجــة دائمــة ومتواصــلة للتــدريب  لان مهنــة التــدريس أكثــر مــن أي , بـــوي فكــريمحتــوى تر 

مهنة أخـرى تتأثر بالتـطورات الحادثـة في المجتمع ويحتـاج الأداء التربـوي للمعلـم إلـى تجديـد مستــمر 

 وهــذا يعنــي أن التعلــيم المســتمر, ليواكــب تلــك التطــورات ويتضــمن ذلــك تزويــد بمقومــات النمــو الــذاتي

, ويستمـــر هــذا الإعــداد طيلــة عملــه فــي التــدريس , بالنســبة للمعلــم جــزأ لا يتجــزأ مــن عمليــة إعــداده 

بهــدف الحصــول علــى معرفــة جديــدة واكتســاب ممارســات ضــرورية وليكــون علــى صــلة بكــل مــا هــو 

"  marten  habermanويقـدم مـارتن هابرمـان , جديد وليعوض ما فـاتـه أثناء إعـداده قبـل الخدمـة 

أن يتـدرب علـى الإحسـاس بـالموقف التعليمـي أن , ب على المدرس أن يعـرف الكثيـر عـن مادتـه يجـ

أن يفهــــم , أن يشـــــخص ويصــــف ويقــــوم الــــتعلم , يــــتعلم اســــتراتيجيات التعلــــيم اللفظــــي وغيــــر اللفظــــي

, أن يـتعلم العمـل مـع الفريـق  أن يختـار وسـائل التعلـيم المناسـبة ويقــومها, ويستوعب البحث العلمـي 

, 2002سـميرة ميسـون " (ن المدرس المعـد يجب أن يكون عامل من العوامـل التغييـر فـي المجتمـعلا

فـــي تقريـــره عـــن واقـــع مؤسســـات إعـــداد المعلمـــين فــــي  Edgarfourقـــد أشـــار ادغـــارفور )  54ص

  :المنطقة العـربية إلى أهم الخصائص التي تميز هذه المؤسسات نلخصها فيما يلي 

  .تدني مستوى الإعداد-

  .لبة الكم على الكيف أي الاهتمام بالأعداد الطلابية أكثر من النوعية غ-

  .عدم جدية مرحلة التدريب العملي -

  .نقص الوسائل التعليمية والمختبرات -

  .الافتقار إلى أبحاث علمية ميدانية للمشكلات التربوية -

  .انعدام الصلة بين مؤسسات إعداد المعلمين وخريجها -

  )95ص 2002, سميرة ميسون (صحيحة لاختيار المعلمين وإعدادهم  عدم وجود معايير-



إن تبنـــي  بعـــض المعلمـــين لاتجـــاه ســـالب نحـــو مهنـــة  :الســـالب نحـــو مهنـــة التـــدريسالاتجـــاه  - 

التدريس يشـكل خطـورة قـد تتسـبب فـي تثبـيط الـروح المعنويـة الإيجابيـة للتلاميـذ ومـن حماسـهم للـتعلم 

  :مثل 

  .ع التلاميذ اللامبالاة في التعامل م-

  .الاقتصار على تلقين المعلومات فحسب -

  .عدم تحفيز التلاميذ على النشطة الصفية الإضافية والتي يمكن أن تبرز قدراتهم وإمكاناتهم -

  .عدم إيجابية التفاعل الصفي بينه وبين التلاميذ مما يضفي صفة الجمود واللافاعلية -

  .يذ التعليمية ومحاولة حلها معهم نقص المبادرة إلى استطلاع مشكلات التلام-

وهــذا مــا يترتــب عليــه تجاهــل طريقــة التفكيــر والــتعلم للتلميــذ الأعســر وعــدم الاهتمــام بأســئلته ممــا قــد 

ولا شـــك أن هنـــاك العديـــد مـــن العوامـــل التـــي تقــــف وراء اتخـــاذ المعلـــم , يكبـــت نشـــاطه ويكبـــت قدراتـــه

تماعيـة أو تربويـة أو ماديـة أو غيرهـا وقـد أجـرى لاتجـاه سلبي حيال مهنة التدريس تتعلق بجوانـب اج

دراســـة عــــن العـــزوف عـــن مهنــــة " بجامعــــة الريـــاض" مركـــز البحـــوث التربويـــة التــــابع لكليـــة التربيـــة 

التــدريس والأســباب التــي يمكــن أن تــؤدي إلــى تكــوين اتجــاه ســالب نحوهــا ويمكــن إيجــاز أهــم النتــائج 

  :فيما يلي 

  :ا عوامل كثيرة أن هذه الظاهرة تتدخل في تكوينه-أ

  .النظرة الاجتماعية المدنية للمعلم -

  .دخل المعلمين المنخفض-

المســــتوى العقلــــي للطــــلاب الملتحقــــين بمعاهــــد إعــــداد المعلمــــين أقــــل مــــن مســــتوى الطــــلاب الــــذين -

  .يلتحقون بمعظم الكليات والمعاهد الأخرى 

رة الأعمـال الكتابيـة والنشـاط ضخامة العبء الملقى على كاهل المدرس من كثرة عدد التلاميذ وكثـ-

  المدرسي وكثرة الأعمال الإدارية والواجبات المدرسية بعد الدوام

, بالإضافة عـوامل تعـود إلى المهنة ومن بينها كبـر حجـم الصــف)  96ص 2002, سميرة ميسون (

نفســـيا كثـرة عدد التلاميذ فـي القسـم كـل ذلـك يسـبب ضغــطا , طول المقرر الدراسي الأعمال الإدارية

وبـراون  cole  walkerوكـول وولكـر ) wilkinson )1988على المعلم إذ يتفق كل من ويلكنسون

brown )1985 (" ــــى ــــي تســــبب ضـــــغطا نفســــيا عل ــــر المهــــن الت ــــدريس مــــن أكث ــــة الت ــــى أن مهن عل

الاعتمـــــــاد علــــــى التلقــــــين فــــــي إيـــــــصال و )  164ص , 2002, ســــــميرة ميســــــون.( "المشــــــتغلين بهــــــا 

دون بــــذل أي مجهــــود ويشــــتت انتباهــــه , لاهـــــتمام بالتلـــــميذ فــــي العمليــــة التـــــعليمية المعلومــــات دون ا

فينصـب , وتسـبب انتشـار الملـل فـي أوسـاط التلاميـذ , والاعتماد على الحفظ الأصم وعـدم المبـادرة ,



اهتمــام المعلــم علــى إكـــمال البـــرنامج الدراســي دون مراعــاة فهــم واســتيعاب التلاميــذ أو إتاحــة الفرصــة 

بأنــه يعــزز نمطــا مــن الشـــخصية " تلمـــيذ المشــاركة و إبــداء الــرأي وهــذا مــا وصــفه بوفلجــة غيــاث لل

بوفلجـة "(أسـاسه التبـعية والاعتماد على الغير والتركيز على الحفظ والتقليد وعـدم المبـادرة فـي القــسم 

فظـي فـي تحليـل التفاعـل الل" وقد توصل حبيب تلوين مـن خـلال دراسـته ) 147ص ,1994, غياث 

وتقــــديم , أن عمليــــة التــــدريس تتصــــف بطغيـــــان الشــــرح أو المحاضــــرة والإلقــــاء "التــــدريس النمــــوذجي

, ســميرة ميســـون(وأن مبــادرات التلاميـــذ لا يتــرك لهـــا حيــز كافيـــا فــي التـــدريس , الأوامــر والتعليمـــات 

  ) 161ص , 2002

لطريقــة التــي يســتخدمها كمــا أن إصــرار المــدرس علــى قبــول إجابــة واحــدة دون غيرهــا تــؤدي هــذه ا- 

بعـــض المدرســـين إلـــى حـــدوث مشـــاكل للتلميـــذ وأوليـــاء الأمــــور والتـــي تعـــود إلـــى عـــدم اتســـاع الأفـــق 

مجموعــة المشــكلات التــي يواجههــا المعلــم فيمــا   torranceالعلمــي والثقــافي للمعلــم ويلخــص تــورانس

  :يلي 

يـؤثر علـى تخطـيط المعلـم لدرسـه قد يقترح التلاميذ حلولا غيـر متوقعـة للمسـائل أو المشـكلات ممـا -

.  

  قد يدرك التلاميذ علاقات لم يفطن إليها المعلمون أنفسهم أو غيرهم من خبراء المادة الدراسية -

  .قد يسأل التلاميذ أسئلة يعجز المعلمون عن الإجابة عليها-

  .قد يميل المعلم إلى إخبار التلاميذ بالحل الجاهز اختصار للوقت-

الجـــدول المدرســـي ممـــا يعطـــل مناقشـــة جميـــع مـــا يطرحـــه التلاميـــذ مـــن  ضـــغط الوقـــت ومشـــكلات-

الأســئلة فــي كثيــر مــن الأحيــان يكــون علــى المعلــم أن يكســب تلامـــيذه ســلوك المســايرة حتــى يمكــنهم 

" أن المهنــة  townyيــرى تــاوني ) 100ص , 2002, ســميرة ميســون .(النجــاح فــي حيــاتهم العمليــة

فالمهنـة تقتـرن , أن يـنهض مـن خلالـه بمطالـب وظيفيـة محـددة عمل منظم يقتنع به الإنسان ويحـاول

ويرى أن هناك دافعان يؤديان إلى اتسام عمـل , بوجود ميل يدفع الفرد إلى ممارسة عمل مقنع نفسيا

  :المعلم بالكفاءة 

  .حبـــه للمادة التي يدرسها-

  .الرغبة في التعامل مع التلاميذ وإنشاء علاقات إيجابية معهم -

يتمثــل فــي الاســتجابة  مكــون عاطفيــا لاتجــاه نحــو مهنــة التــدريس مثــل أي اتجــاهويتضــمن ا

يشير إلـى المعتقـدات التـي  ومكون معرفياسواء كانت إيجابية أو سلبية , الانفعالية تجاه هذه المهنة 

ومــن , ) التلميــذ الأعســر(وخصوصــياتها وخصــائص التلاميــذ , يعتنقهــا الفـــرد حـــول مهـــنة التــدريس 

اطها بسمات معينة ينبغي توفرها في المدرس وطرق معروفة لإيصال المعــلومات للتلاميـذ حيـث ارتب



وأسـاليب تعامـل متعـددة يجـب انتقـاء أفضـلها وأكثرهــا تيسـيرا لسـير العمليـة التعليميـة وأسـاليب التقــويم 

  .  ينبغي أيضا الوقوف على أحدثها فعالية لتقييم مدى تحـقق الأهـداف التـربوية المنشودة

ـــم ويشــــكل تكامـــل هـــذه  ومكـــون نزوعيـــا  ـــه كمعل يشـــمل ســـلوكات الفـــرد وإســـهاماته فـــي مجــــال عمل

المكونات في الجانب الإيجابي اتجاه إيجابيا نحو مهنة التدريس والعكس صحيـح ويمكــن الاستــدلال 

ــــد مــــن المعــــايير أهمهــــا  ــــدريس بالعدي المشــــاركة بالأنشــــطة -:علــــى إيجابيــــة الاتجــــاه نحــــو مهنــــة الت

  .  صفية والتي تعكس رغبة المعلم الفطرية في التدريساللا

ومن أمثلـة الأنشـطة اللاصـفية  مسـاعدة التلاميـذ , التجديد وحب المبادرة المفيدة, الحيوية والنشاط -

  .في أنشطة ذات طبيعة تربوية أو اجتماعية أو ثقافية أو ترفيهية

  .حسين تعلمهممساعدة التلاميذ قليلي التحصيل خارج الدوام الرسمي لت- 

ويمكــن ,المشــاركة فــي اللجــان التربويــة المتخصصــة لتخطــيط وتطــوير المــنهج أو البيئــة المدرســية -

إرجـــاع النتيجـــة المتوصـــل إليهـــا  بقلـــة الإطـــلاع لـــدى المدرســـين  وعـــدم مراعـــاة الفـــروق الفرديـــة بيــــن 

ررات التـي يقـدمها المدرسـين وبعض المبـ, الالتزام بإنهاء المقرر قبل نهاية السنة الدراسية , التلاميذ 

كـل ذلـك يـؤدي بالمدرسـين إلـى عـدم , طول الحجـم الزمنـي , مثل كثافة البرنامج  كثرة عدد التلاميذ 

أو معرفــــة حتــــى اليــــد التــــي , الاهتمــــام بكــــل تلميــــذ علــــى حــــدى  والاهتمــــام بطريقــــة تفكيــــره وتعلمــــه 

ومـن , طـريقة تدريس والاستيعاب لديهيستخدمها في الكتابة أو الصعـوبات التي يتلقاها ومدى فهمه ل

الصـعوبات التـي تنجـر عـن ذلــك قـد تسـبب الـدرجات المتدنيـة التــي يحصـل عليهـا الطالـب ذو الــنمط 

اليمن في إكسابه نظرة سلبية للمادة والمدرس  وقد تقف وراء نقمته على نـوع الأسـئلة التـي تتضـمنها 

تفــوق فيهــا ذوي الــنمط الأيســر التــي تحــد مــن التــي ي" مــن نــوع الاختبــارات الموضــوعية" الامتحانــات 

إبــداع وخيــال التلميــذ  فمعظــم الأســاليب والمــواد والممارســات الحاليــة قــد صــممت لتســاير المتعلمــين 

  . الذين يغلب عليهم استخدام الجانب الأيسر من الدماغ أي الذين يستخدمون اليد اليمنى في الكتابة

ما يفسر عدم وجود الفروق بين المدرسين فـي  :جه استطلاع الجديد في ميدان التخصص وخار -3

العلاقــة التربويــة بــين التلميــذ الأعســر هــو قلــة اســتطلاع المدرســين والبحــث أكثــر فيمــا يخــص طريقــة 

  التفكير والتعلم لدى التلاميذ خاصة التلميذ الأعسر 

اصـــة بمهنـــة لانشـــغالهم بالأمــــور الخ, ويعنـــي العـــزوف وعـــدم تكثيـــف المطالعـــة مـــن قــــبل المدرسيــــن

  الارتباط بتحضير الدروس  , وضيـق الـوقت , التدريس والإدارة 

ــــي مجــــال  ــــة ف ــــة الحديث ــــي الأبحــــاث التربوي ــــد ف ــــة الجدي ــــه الاهتمــــام بمعرف ــــي ب والإطــــلاع نعن

و , التخصــص أو خارجــه أو كــل مــا يتعلـــق بنتــائج الدراســات النـــفسية للتلاميـــذ وطـرائـــق الــتعلم لــديهم

وهــذا يمـــكّن مــن اتســاع أفــق المعلــم , مــا يســـمى بــالقراءات الوظيفيــة المتخصصــة بكفـــاية التـــدريس أو



والــرغبة فـي اسـتطلاع الجديـد إنمـا ينـــبع أكثــر مـن معلـم يتبنـى اتجاهـا إيجابيـا نحــو , العلمـي والثقــافي

  .مهـنة التدريس وهذا ما يزيد في نموه الوظيفي وكفاءته التدريسية

أن كـل طريقـة فـي التـدريس تضـفي علـى الصـف الدراسـي نمطـا مـن المعـروف :التفاعل الصـفي -4

التفاعــل الصــفي هــو " معينـا مــن العلاقــات الصــفية بــين المعلــم والتلميــذ ويعــرف عبــد المجيــد نشــواتي 

أو فيمــا , شــبكة العلاقــات المتداخلــة الناجمــة عــن تفاعــل الطــلاب كــأفراد وكمجموعــات مــع معلمــيهم

تلتئم فيه النشاطات الصفية المتنوعة  يدرك فيه كـل فـرد مـن  تشكل نوعا من نظام اجتماعي, بينهم 

لأنــه يعــرف تقريبــا مــا المتوقــع منــه ســـواء كــان معـــلما أو , الأفــراد الــدور الــذي يترتــب عليــه القيــام بــه 

ويوجــد العديــد مـــن أنمــاط التفاعــل الصــفي فالمنــاخ ) 241ص ,1997,عبــد المجيــد نشــواتي (متعلمــا 

والتعــرف علــى التلاميــذ , الصــف المدرســي يشــجع علــى الــتعلم بصــفة عامــة المتســم بالديمقراطيــة فــي

عن قرب وخصائصهم الشخصية والعقلية والفكرية و يساعد على انطلاق الأفكار الأصـلية والحلـول 

غير العادية للمشـكلات بصـفة خاصة فالمعلم الـديمقراطي يحـاول أن يخلـق جـو مـن التفاعـل المبنـي 

  :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الرابعة -تجة بينه وبين التلاميذ أنفسهم على علاقـات إيجابية من

طبيعـة اتجـاه مدرسـي الأطـوار الدراسيــة الثلاثــة " مضمون فرضـية البحـث علـى الشـكل الآتـي

ومن خلال المعالجة الإحصائية وعرض نتائج الفرضية الجزئية الرابعـة " نحـو التلميذ الأعسر سالبا 

طبيعــة اتجــاه مدرســي الأطــوار " : بحــث وتصــبح الفرضــية علــى الشــكل الآتــي تــم رفــض فرضــية ال

  "الدراسية نحو التلميذ الأعسر موجبا 

إن اتجـاه المعلـم نحـو تلاميـذه والعمليــة التعليميـة بصـفة عامـة يكــون مـن خـلال صـورته عــن     

أن رأي المعلــم تجــاه إذ , إضــافة إلــى نـــوعية العلاقـــة البيداغوجيــة بينـــهما, نفســه وصــورة تلاميــذه عنــه

تلاميذه يلعب دورا هاما في التواصل  فكلما كان إيجابيـا عمـل المعلـم علـى تعــزيزه والعــكس إذا كـان 

ذلــك لان الاتجــاه هــو مــا يحملــه الواحــد تجــاه الآخــر ) 65ص , 1991عبــد اللطيــف الفــارابي .(ســلبيا

فالاتجـــاه نحـــو , اســـة ويفصــــح عـــن نفســــه بواســـطة ســـلوكات تصـــدر عـــن الطـــرفين داخـــل حجـــرة الدر 

, مكـــون معرفيـــا يشيــــر إلـــى المعــــتقدات التـــي يعتنقهـــا الفـــرد حـــولالتلميـــذ الأعســـر مثـــل أي اتجـــاه لـــه 

  ) .التلميذ الأعسر(خصائص التلاميذ 

وقد كشفت عدة دراسات أن طبيعـة اتجـاه المعلـم نحـو المـتعلم هـو بمثابـة معطـى حاسـم يقـف 

إلـــى أن المعلميــــن يصنفــــون  1969ويشيــــر ســـيلبرمان , موراء تصـــنيف المتعلمـــين مـــن قبــــل معلمـــيه

اتجــاه الاهتمــام , طلابهـــم فــي أربعــة فئــات أساســية وذلــك حســب درجــاتهم وهــي كــالأتي اتجــاه التعلــق

وإذا ارتبط هذا التصنيف بطبيعـة اتجـاه المعلـم نحـو المـتعلم فـإن طبيعـة , اتجاه النبذ, اتجاه اللأمبالاة

وقــــدراته علـــى تعزيـــز , مـــرتبط بعوامـــل أخـــرى كمســـتوى تحصـــيل المتعلــــم هـــذا الاتجـــاه بـــدوره مرتبــــط 



فالنجـاح دراسـيا والمطيـع لـنظم الدراسـة يصنــف فـي فئــة , سلوك المعلم ومدى طاعته للنظام والقواعد

بينمـــا يصنــــف , اتجـــاه التعــــلق وتشـــمل فئـــة اتجـــاه الاهتمـــام مـــن لا يتـــوفر فيـــه شـــرط النجـــاح الدراســـي

ذ مـــن يفشـــل دراســـيا ويفشـــل فـــي تعزيـــز ســـلوك معلمـــه ويكســـر قواعـــد ونظـــم ضـــمن فئـــة اتجـــاه النبـــ

وفـان " "  Moehlmenموهلمـان " إن كل من دراسة )  40ص, 2000, حسن عمر منسي(الدراسة

اللذان يؤكدان  أيضا على العلاقة بـين الطالـب والمـدرس فـي إحـداث اتجاهـات "  Van Zwellزول

" Rivlinريفلـــين"وكـــذلك دراســـة , وخلـــق الثقـــة بمدرســـيه , نفســـية ســـوية لـــدى الطالـــب نحـــو المدرســـة 

ودراســة لجامعــة كاليفورنيــا أكـــدت هــذه الدراســات علــى أهميــة العلاقــة " Rothneyروثنــي " ودراســـة 

يحـــدد اتجاهـــات , حيـــث أن أســـلوب المـــدرس وطريقـــة معاملتـــه للمراهـــق , بـــين المدرســـين والتلاميـــذ 

  . المدرسة المراهق نحو الأستاذ ويحدد اتجاهاته نحو

  :الخلاصة والاقتراحات 

لقــد خلصــت الدراســة مــن خــلال عــرض نتــائج الفرضــيات أنــه لا توجــد فــروق بــين المـــدرسين للمــواد  

سنوات  والأكثـر أقدميـة مـن  5كما لا توجد فروق بين المدرسين الأقل أقدمية من , العلمـية والأدبية 

, درسـين بـاختلاف الأطـوار الدراسـية الابتـدائي ولا توجد فروق دالة أيضا بين عينـة الم, سنوات  10

وقـــد دلـــت النتـــائج أن طبيعـــة اتجـــاه المــــدرسين بالأطــــوار الدراسيــــة نحـــو التلميـــذ , الاكمـــالي  الثـــانوي 

أن طبيعـة العلاقـة "الأعسر موجبا وما تم التوصل إليه من خلال عـرض نتـائج الفرضـية العامـة هـو 

إلـــى ويمكـــن تفسيــــر النتيجـــة المتوصـــل إليهـــا " عســـر موجبـــة  التربويـــة بـــين المدرســـين والتلميـــذ الأ

انتهاج المدرسـين إلـى طــرائق موحــدة فـي التـدريس والتقـويم بغــض النظـر عـن طريقـة التفكيـر والـتعلم 

لـــدى الطـــلاب فطرائـــق التـــدريس ومحتـــوى المـــواد الدراســـية فـــي مختلـــف المراحـــل الدراســـية لا تراعـــي 

ويعــود هــذا إلـى النظــرة التقليديـة للمدرســين , يـذ يفكــرون بـنفس الطريقــة الفــروق الفرديـة وتعتـــبر التلام

كمـا أن المـدارس بالـدول الناميـة لـم تنـتهج بعـد سياسـة تربويـة محكمـة كمـا يمكـن أن , وقلة الإطـلاع 

  ). الإنسانية, النفسية  الاجتماعية (ترجع إلى الأبعاد التي يراعيها المدرسين في العلاقة التربوية 

ــذا ت- ــرح الدراســة ل تعزيــز النتيجــة المتوصــل إليهــا مــن الدراســة الحاليــة بدراســات أخــرى للعلاقــة :قت

  .تأخذ أبعاد أخرى للعلاقة التربوية , التربوية مع التلميذ الأعسر

 .تعزيز الاتجاه الموجب نحو التلميذ الأعسر بسلوكات ضمن التفاعل الصفي داخل القسم  -

  .ائل الإيضاح والمثيرات السمعية والبصرية الإستعانة بوس - :على المدرسين 

  .الحوار والمناقشة وإثارة التلاميذ بدل تقديم الدرس جاهزا -

ملاحظـة بعـض الصـعوبات , وطرائـق التـدريس , المزج بين أكثـر مـن نـوع فـي أسـئلة الامتحانـات  -

  . التي يتلقاها التلاميذ في الكتابة وفهم الدروس 
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  .دار العربية للعلوم , الأسس البيولوجية للسلوك الإنساني,)1994(,إبراهيم الدر-1

  .الدار التونسية للنشر,المؤسسة الوطنية للكتاب,علوم التربية,)1991(, أحمد شبشوب-2

الطبعـة ,التدريس والتعلم الأسس النظرية واستراتيجيات والفاعليـة,)1998(,جابر عبد الحميد جابر-3

  .القاهرة ,دار الفكر العربي,الأولى

ــــنفس حركيــــة والبدنيــــة والصــــحية فــــي ريــــاض ,)1991(,جوليانــــا بيــــرا نتــــونى ســــاقاريزي-4 التربيــــة ال

  .القاهرة ,دار الفكر العربي, د الفتاحترجمة عبد الفتاح حسن عب, الأطفـال النظرية والتطبيق

مكتبــة ,المعلمــون والمتعلمــون وأنمــاط ســلوكهم وأدوارهــم,)1993(,حســن شــحاتة ومحبــات أبــوعميرة-5

  .القاهرة,الدار العربية للكتاب
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  جامعة ورقلة                             

  كلية الآداب والعلوم الإنسانية                 قسم علم النفس وعلوم التربية

  :بيانات شخصية للمدرس -

  ابتدائي         إكمالي           ثانوي :الطور الدراسي  -

  أدبية           علمية   :المادة الدراسية  -

  سنوات  10سنوات           أكثر من  5أقل من :الأقدمية في التدريس  -

  : أيها المدرس الفاضل 

  

ة التربوية بين المدرس والتلميذ العلاق"  بين يديك هذه الاستمارة التي تهدف إلى دراسة         

  لذا نرجو منكم التكرم بقراءة هذه الاستمارة والإجابة  " الأعسر 

  علما أن إجابتكم لن   , أمام الإجابة التي تناسب رأيكم ) x(تكون بوضع علامة      

  .توظف إلا في إطار البحث العلمي ونشكركم على تعاونكم

   

  

  

  

 :البــدائل التاليــة مــن خــلال, أمــام الإجابــة المناســبة )x(ع علامــة الرجــاء وضــ:تعليمــات الاســتمارة 

  ) .أبدا(, ) أحيانا(, ) دائما(

إذا كنـت توافـق علـى تكـرار الشـرح تضـع : تكرار الشرح يساعد علـى الفهـم أكثـر -: مثال توضيحي 

  )دائما( أمام) x(علامة 

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

    

 الـــفـقــــرات        

 بدائل الأجوبةبدائل الأجوبةبدائل الأجوبةبدائل الأجوبة

 أبدا أحيانا دائما

أطلب من التلميذ تخيل المعلومات غير الواقعية لأبسـط -1

 .مفاهيم الدرس

   

    .أستعين بقدرة التخيل لأنها تساعد في شرح الدرس -2

أطــرح الــدرس فــي شــكل مشــكلات يكتشــف مــن خلالهــا -3

 .التلاميذ الحل 

   

أكلــف التلاميــذ بالبحــث فــي عنصــر مــن الــدرس خــارج  -4

 .الحصة 

   

    .أخبر التلاميذ بعنوان الدرس مسبقا للبحث فيه أكثر-5

    .أقدم موضوع الدرس بصورة كلية ثم أفصل في الشرح-6

    .أتفهم شرود ذهن التلميذ أثناء شرح الدرس-7

    .أوفر جو المرح داخل القسم لتيسير الفهم-8

لا أستشــهد بالأمثلــة الواقعيــة لأقــرب المعنــى مــن ذهــن  -9

 .ذالتلمي

   

ــــذي يقــــدم حــــلا غيــــر مــــألوف -10 ــــذ ال أقــــوم بمكافــــأة التلمي

 .وصحيح للتمرين

   

أوظــف أســئلة المقــال لأنهــا تفــتح المجــال أمــام الخيــال -11

 .المبدع للتلميذ

   

أثمن مجهود التلميذ علـى الإجابـة عـن السـؤال بطريقـة -12

 .مبدعة

   

   الأسـئلة مـن نـوع , أتجنب عنـد وضـع أسـئلة الامتحـان -13



 .ملأ الفراغ لأنها تحد من إبداع التلميذ

    الحصةأطلب من التلميذ البحث في عنصر ما خارج -14

أقــدم بعــض الأفكــار فــي شــكل مشــكلة عويصــة يبحــث -15

 .التلاميذ لها عن حل

   

أبـــدأ بتقـــديم الفكـــرة العامـــة للـــدرس ثـــم أعـــرض الأفكـــار -16

 .الجزئية

   

    كلاته المدرسيةأشجع إبداع التلميذ في حل مش-17

    .أشجع التلميذ على توظيف خياله للفهم أكثر-18

    .أشجع التلميذ على البحث دوما-19

    .أحترم تقديم التلميذ لأكثر من حل للمشكلة-20

المهـــــــم أن تكـــــــون , أقبـــــــل الإجابـــــــات غيـــــــر المألوفـــــــة -21

 .صحيحة

   

ال لا أتقبـــل تقـــديم التلميـــذ لأكثـــر مـــن إجابـــة عـــن الســـؤ -22

 . وإن كانت صحيحة

   

    .أتسامح مع الأفعال اللاإرادية للتلاميذ كشرود الذهن-23

أحتـــرم التلميـــذ الـــذي يكتـــب باليـــد اليســـرى كغيـــره مـــن  -24

 .التلاميذ

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ) 02(ملحق رقم 

  جامعة ورقلة                             

  قسم علم النفس وعلوم التربية                 كلية الآداب والعلوم الإنسانية

  : أيها المدرس الفاضل 

  

  

  

  

     

اتجاهات المدرس نحو التلميذ    " بين يديك هذه الاستمارة التي تهدف إلى دراسة            

  لذا نرجو منكم التكرم بقراءة هذه الاستمارة والإجابة ," الأعسر 

  التي تناسب رأيكم   أمام الإجابة) x(تكون بوضع علامة 

  علما أن إجابتكم لن توظف إلا في إطار البحث العلمي 

  .ونشكركم على تعاونكم

   

  

البـــــدائل  مـــــن خـــــلال, أمـــــام الإجابـــــة المناســـــبة )x(الرجـــــاء وضـــــع علامـــــة :تعليمـــــات الاســـــتمارة 

  .)لا أتقبل على الإطلاق(,)لا أتقبل(,)لا رأي لي(,)أتقبل نوعا ما(,)أتقبل تماما(:التالية



إذا كنـت توافـق علـى : التلفزيـون يبـث بـرامج تسـاعد علـى العنـف لـدى الأطفـال  -: مثال توضيحي 

  )أتقبل تماما( أمام) x(ذلك تضع علامة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الفقرات           

  

  

  

  :مـا رأيـك فـي التلميـذ الـذي "      
 

                

  بدائل الأجوبة            
 

  أتقبل 

 تماما

  أتقبل

  نوعا

 ما

  لا

  رأى

 لي

  لا

 أتقبل

لا أتقبــل 

  على

 الإطلاق

      يشرد ذهنه أحيانا-1

      يقدم أكثر من احتمال لحل التمرين-2

يبحـــث بمفـــرده عـــن جزئيـــات لا تتطـــرق لهـــا فـــي -3

 شرح الدرس

     



      يقدم نكتة خلال الدرس-4

      يعالج الأمور بطريقة غير جادة-5

      م أفكار قريبة من الواقعيطالب بتقدي-6

      يعالج أكثر من نشاط في آن واحد-7

      التلميذ الذي يبحث دون أن تكلفه بذلك-8

      التلميذ الذي يكتشف الأمور بسهولة-9

التلميــــذ الــــذي يقبــــل عــــن الــــتعلم بمفــــرده دون -10

 الاعتماد كليا عن الأستاذ

     

      يعالج الأمور بأدق  تفاصيلها-11

      يفهم الأفكار بطريقة شمولية-12

      لديه خيال واسع يوظفه في تفسير الأشياء-13

التلميـــذ الـــذي يقـــدم حـــل غيـــر معتـــاد وصـــحيح -14

 .للتمرين

     

      .يحاول الانتباه للدرس والفهم والكتابة -15

ـــة عـــن أســـئلة -16 ـــال للإجاب ـــن احتم ـــر م ـــدم أكث يق

 .الامتحان 

     

ـــن المـــرح خـــلال شـــرح ال -17 ـــر م ـــذي يكث ـــذ ال تلمي

 .التلميذ

     

      .لا يعالج الأمور بطريقة جادة  -18

      .التلميذ الذي يبادر بأفكار جديدة قبل زملائه  -19

      .التلميذ الذي يحب التغيير في طريقة الأستاذ-20

      .يتنبأ بحلول لمشكلة قبل حدوثها  -21

      .حلول للمشكلةيبدع في إعطاء  -22

  

  

  

  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 العلاقة التربوية اتجاه نحو الأعسر الطور الدراسي الأقدمية المادة الدراسية

 05أقـل مــن علمية أدبية

 سنوات

اكثــر مــن  
10 

 سنوات

  

  

 ابتدائي

  

  

 إكمالي

  

  

 ثانوي

  

  

 موجب

  

  

 سالبا

  

  

 موجبة

  

  

 سالبة
68 71 73 71 73 67 71 103 65 73 57 
66 69 70 69 70 65 69 101 64 71 57 
65 67 69 68 69 64 68 101 63 70 57 
65 66 68 64 68 64 66 101 59 69 57 
64 65 67 64 65 64 66 100 58 69 57 
64 64 66 63 65 64 65 99 54 68 57 
64 64 66 63 64 64 65 99 2,94

% 

68 57 

63 64 65 62 64 63 64 99  67 57 
63 64 65 62 64 63 64 99  66 57 
63 63 65 62 63 63 63 99  66 57 



62 63 65 62 63 62 63 98  65 57 
62 63 65 62 63 62 63 97  65 57 
62 62 64 62 63 62 62 97  65 57 
62 62 64 62 62 62 62 96  65 56 
62 62 64 61 62 62 62 96  65 56 
62 62 64 61 62 62 62 96  64 56 
62 62 64 61 61 62 62 96  64 56 
61 61 64 61 61 61 61 96  64 56 
61 61 64 61 61 61 61 96  64 56 
61 60 64 61 61 61 61 95  64 56 
61 60 63 60 61 61 61 95  64 56 
61 60 63 60 60 61 61 95  64 56 
61 60 63 60 60 61 61 95  64 56 
61 60 63 60 60 60 60 95  64 56 
61 60 63 60 59 60 60 95  64 56 
61 60 63 60 59 60 60 95  63 55 
61 60 63 60 59 60 60 94  63 55 
60 60 63 60 58 60 60 94  63 55 
60 60 62 59 58 60 60 94  63 55 
60 60 62 59 58 60 60 93  63 55 
60 59 62 59 58 60 60 93  63 55 
60 59 62 59 58 60 60 93  63 55 
60 59 62 59 58 60 60 93  63 55 
60 59 62 58 58 59 60 93  63 55 
60 59 62 58 58 59 60 93  63 55 
60 59 62 58 58 59 59 93  62 55 
60 59 61 58 58 59 59 92  62 55 
60 58 61 57 58 59 59 92  62 55 
59 58 61 57 57 59 59 92  62 55 
59 58 61 57 57 59 59 92  62 55 
59 58 61 56 56 59 58 92  62 55 
59 58 61 56 56 58 58 92  62 55 
59 58 61 56 56 58 58 92  62 55 
59 58 61 56 56 58 58 92  62 55 
58 58 61 56 55 58 58 91  62 55 
58 58 61 56 55 58 57 91  62 55 
58 57 61 55 55 58 57 91  62 55 
58 57 60 55 55 58 57 91  62 54 
57 57 60 55 55 58 57 91  62 54 
57 57 60 55 55 57 57 91  62 54 
57 57 60 55 55 57 57 91  61 54 
57 56 60 55 55 57 56 91  61 54 
57 56 60 54 55 57 56 91  61 54 
57 56 60 54 55 57 56 91  61 54 
56 56 60 54 54 56 55 91  61 54 
56 55 60 53 54 56 55 90  61 54 
56 55 60 53 54 56 55 90  61 54 
56 55 60 53 54 56 55 90  61 54 
55 55 60 52 54 56 55 90  61 54 
55 55 60 52 53 55 55 90  61 53 
55 55 60 51 53 55 55 90  61 53 
55 55 60 49 53 55 55 90  61 53 



المتــــــو  60 54 55

  سط
58,56 

51 55 54 90  61 53 

54 54 60 
الانـــــح

  راف
4,21 

51 54 54 89  61 53 

54 54 59  50 54 53 89  61 53 
53 54 59  49 54 52 89  61 52 
53 54 59  49 54 52 89  61 52 
53 52 59  49 54 52 89  60 52 
52 52 59  48 53 51 89  60 52 
52 48 59  47 53 48 89  60 51 
52 46 59  46 52 46 89  60 51 
  المتوسط
  توسطالم 58,76

59,14 

59     89  60 51 

الانـــــح

  راف
3,53 

الانحـــرا

  ف
4,26 

59     89  60 50 

  59     89  60 49 
  59     89  60 49 
  58     88  60 49 
  58     88  60 48 
  58     88  60 48 
  58     88  60 47 
  58     88  60 46 
  58     88  60 46 
  58     88  60 42,58

% 
  58     88  60  
  58     88  60  
  58     88  60  
  58     88  60  
  58     88  60  
  58     88  60  
  58     87  60  
  58     87  60  
  58     87  60  
  58     87  60  
  58     87  59  
  58     87  59  
  58     87  59  
  57     87  59  
  57     87  59  
  57     87  59  



  57     87  59  
  57     87  59  
  57     86  59  
  57     86  59  
  57     86  59  
  57     86  59  
  57     86  59  
  56     86  59  
  56     86  59  
  56     86  59  
  56     86  57,14

% 
 

  56     86    
  56     86    
  55     86    
  55     86    
  55     85    
  55     85    
  55     85    
  55     85    
  55     85    
  55     85    
  55     85    
  55     85    
  55     84    
  55     84    
  55     84    
  55     84    
  55     84    
  55     84    
  54     84    
  54     84    
  54     84    
  54     83    
  54     83    
  54     83    
  54     83    
  54     83    
  54     83    
  53     83    
  53     83    
  53     83    
  52     82    
  52     82    
  51     82    
  51     82    
  50     82    
  49     81    
  49     81    
  48     81    
  48     81    
  47     81    



  46     81    
  46     81    
  المتوسط  

58,51 

    81    

  
الانحـــــراالانحـــــراالانحـــــراالانحـــــرا

        فففف
4,59 

    80    

       79    
       79    
       79    
       79    
       79    
       78    
       78    
       78    
       78    
       78    
       78    
       78    
       78    
       77    
       77    
       77    
       77    
       77    
       77    
       77    
       77    
       76    
       76    
       76    
       76    
       76    
       76    
       75    
       75    
       75    
       75    
       75    
       75    
       75    
       74    
       74    
       73    
       72    
       71    
       69    
       69    
       69    
       69    



       68    
       67    
       97,05%     

  
  
  
  


